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CONSIDERACIONES DIDACTICAS

Una de las principales funciones de la escuela es la de posibilitar que los alumnos se apropien 'de
conocimientos considerados socioculturalmente relevantes. En ese proceso cobra particular importancia
la dimensidn didactica, a algunas de cuyas cuestiones basicas se refiere el presente documento. Se
trata de examinar cédmo contribuir a la apropiacién mencionada desde los sucesos que tiene lugar en las
aulas.

Cabe sefialar que el fenébmeno educativo supera ampliamente la cuestion didactica.y; en.gran medida, la
condiciona. El analisis del hecho educativo muestra varios niveles, que se encuentran articulados con
notoria complejidad.

No puede comprenderse la tarea pedagoégica y didactica fuera de su vinculacién‘con aquellos aspectos
econdmicos, culturales, institucionales y personales que le dan contexto, puesto que los mismos
constituyen su universo de limites y posibilidades. Pero, inversamente, tampoco puede la dimension
didactica reducirse o subsumirse en las anteriores.

Sin olvidar, pues, el entramado de condiciones en el que se inserta el-hecho pedagogico, se focalizara
aqui el aporte -parcial, pero decisivo e insoslayable- delo didactico, desde las concepciones

l .
sustentadas en los Fundamentos . De acuerdo con ello, en este documento se exponen reflexiones de
utilidad para el quehacer en las aulas, enuncidndose algunas consideraciones que constituyen un marco
basico comun.

e Lo Didactico: Una definicion
La didactica se ocupa de la comunicacion/estratégica de saberes y fundamenta las intervenciones
docentes en los procesos de ensefianza y.aprendizaje.
Un sistema didactico se compone de, por.lo menos, tres susbistemas:

« Sujetos que aprenden,

« Sujetos que ensefian,

« Contenidos que son ensefiados y aprendidos
Ademas, por su caracter de sistema, estos componentes interactlian permanentemente.
Se denomina, precisamente,relacién didactica a las que vincula estos tres subsistemas. En el interior
del sistema didactico se observan, entonces, relaciones de conocimiento que se establecen entre los
sujetos que aprenden y. los contenidos de ensefianza, los que estan constituidos por los objetos de
conocimiento socialmente seleccionados. Ahora bien, los contextos didacticos se caracterizan porgque en
ellos existe la intencién de hacer evolucionar esas relaciones de conocimiento, con el propdsito de
generar los aprendizajes previstos. Ese caracter de intervencion y sistematica en los procesos de
aprendizaje-ensefianza- es definitorio de lo didactico.

A continuacion se desarrollan los aspectos de cada uno de los subsistemas enunciados.

e El Contenido
Con referencia a este tema pueden distinguirse cuatro asuntos relevantes:

Primero. Que el sistema didactico se define como ternario: asi, las relaciones entre docente y alumno
no pueden entenderse independientemente del contenido a través del cual se establecen.

Los contenidos tienen una gravitacién tal en los procesos de ensefianza y aprendizaje que, de acuerdo
con su especificidad, determinan que estos procesos adquieran caracteres especificos.
Consecuentemente, la didactica debe concebirse como especifica en funciéon de los contenidos de
ensefianza. Por lo tanto, las didacticas de la Matematica, de la Lengua, de las Ciencias Naturales, de las
Ciencias Sociales, de la Educacion Artistica, etc. constituyen campos de estudio propios.
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Lo expresado no niega la existencia de fenédmenos que, con mayor 0 menor generalidad, se encuentran
en la ensefianza de diferentes disciplinas, si bien estos fendmenos adquieren especificidad dentro de
cada una.

Segundo. Que en el discurso didactico se ha instalado la expresion transposicién didactica. Con ella,
comunmente, se hace referencia a los procesos de seleccion, organizacion y adaptacién de los
contenidos disciplinares, en tanto que, para llegar a ser contenidos de ensefianza escolar, necesitan de
los procesos mencionados. En este pasaje del conocimiento desde un ambito hacia otro, la
intencionalidad educativa es la orientadora.

Las disciplinas surgen de la sistematizacion de los conocimientos acerca de un sector de la realidad;
cada una tiene su objeto propio. La transposicion didactica hace de la disciplina objeto de conocimiento,
y en esto opera de tal modo que los saberes disciplinares pueden convertirse en saberes a ser
ensefiados y aprendidos.

Los alumnos, por su parte, aprehenden los contenidos disciplinares que son ensefiados resignificandolos
no solo desde su interpretacion, sino también por la confrontacion con la realidad. Ademas, previamente
se ha producido una resignificacion por parte del docente. Unos y otros connotan su saber con la doble

resonancia del sentido .

Es necesario citar aqui la Teoria elaborada, a partir del campo del saber matematico, a la que se
denomina Transposicion Didactica. Segun esta teoria los contenidos de-ensefianza corresponden a
saberes de referencia, que estan constituidos por el cuerpo de conocimientos producidos en los @mbitos
cientificos. Pero ocurre que el saber de referencia y el saber que se ensefia‘no son idénticos porque se
producen transformaciones en diferentes instancias que a continuacion se explicitan.

El saber de referencia se transforma en saber a ensefiar en las instituciones donde funcionarios,
especialistas, docentes, piensan la ensefianza desde fuera _de la actividad concreta, es decir, no la
piensan en el mismo momento en que estan en las aulas frente a los alumnos. Finalmente, el saber a
ensefiar sufre una Ultima transformacién en la situacion-de ensefianza propiamente dicha, cuando es
efectivamente ensefiado por el docente.

La razén de las transformaciones -siempre en el marco de esta teoria- puede hallarse en:
« Los dispares ambitos de conocimiento,
« Lacomplejidad de los saberes disciplinares en el lugar de su produccion,

« Las necesidades de organizacion del contenido escolar en funcion de sus destinatarios, los
alumnos,

« Las distintas condiciones de funcionamiento institucional, entre otras.

El fendmeno de la transposicidn didactica ha sido también investigado en las consecuencias que
puede tener si se desnaturaliza o se deforma el saber de origen y esta posible situacién es designada
como patoldgica. Alertando sobre este riesgo -el de que la transformacién cause deformacion- se
recomienda la denominada-vigilancia epistemoldgica. Con tal consigna se pretende que, en el saber que
se ensefia, el docente tenga una actitud atenta en la transposicién, a fin de que el contenido ensefiado,
mantenga correspondencias con el discurso disciplinar de origen.

Tercero. Que existe la necesidad de que la escuela tienda puentes entre los conocimientos escolares y
lo que los alumnas conocen en los contextos socio-culturales extraescolares de los que participan. En
éstos también existen procedimientos -aunque no estén sistematizados- y estrategias que los nifios y
adolescentes descubren guiados por su afan de indagacion o bien por necesidades bésicas que
satisfacer.

No obstante, trabajar en clase solamente a partir de situaciones de la vida diaria, llevaria a que los
alumnos tuvieran pocas oportunidades de enfrentarse a problemas diferentes de los que les propone su
contexto inmediato. Es necesario que el trabajo escolar amplie los horizontes de esas mismas
situaciones y permita extenderlos hacia otras.

Cuarto. Que la concepcion curricular plantea que lo conceptual, lo procedimental y lo actitudinal,
constituyen diferentes aspectos del objeto de conocimiento a ensefiar. En coherencia con ello, la
estructuracién de la nueva propuesta educativa implica:

e Tomar conciencia, que:
« También se ensefia sin enunciar,
« Laescuela aporta mucho mas que el conocimiento de conceptos o sistemas de conceptos,

* Ver Fundamentos.
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« Los alumnos aprenden lo que se les ensefia, resignificandolo.
e Asumir que el docente es parte activa en la transmision de normas,

e Reconocer que el docente actia, desde su rol, con un fuerte impacto en la construcciéon de los
valores, que son, ademas, generadores y potenciadores de la motivacion en los procesos de
aprendizaje,

e Advertir la estructura compleja de los contenidos escolares y la relacién intrinseca de éstos con
los procedimientos propios de cada area.

La enunciacién de estos diferentes aspectos exige,asin embargo, no perder de vista su unidad e
integracion en la globalidad del proceso de aprendizaje .

e El Aprendizaje
A partir del reconocimiento de que el sujeto se apropia del mundo mediante el aprendizaje; es esencial e

indispensable capitalizar, entre otros, los aportes de la Psicologia, la que arroja luz sobre las relaciones
entre los sujetos y los objetos de conocimiento.

Sin embargo, la definicion dada de los fenédmenos didacticos pone en relieve los/limites de este aporte:
por un lado, los procesos de construccion del conocimiento adquieren especificidad en funcién del objeto
de conocimiento: por otro, aun cuando existen teorias que dan .cuentan de la progresiva
conceptualizacion de los sujetos en relacién a determinados objetos de conocimiento, estas teorias no
analizan cémo se juegan esos procesos en el interior de las situaciones didacticas. A modo de sintesis:
la dimensién psicolégica no da cuenta de la ensefianza, no se<ocupa del modo de intervencion para
lograr los aprendizajes previstos en los alumnos.

En el proceso de aprendizaje operan y se articulan multiples aspectos que lo configuran, de tal modo que
todo acto de conocimiento es complejo.

Diversas teorias coinciden en reconocer al sujeto como parte activa en el acto de conocer. Esto implica
gue el sujeto no aprende lo que se le ensefia directamente 'y tal como se le ensefia, sino que lo hace a
través de un proceso de interpretacion. La interpretacion que hace el alumno responde a procesos de
deconstruccion, contrastacion y resignificacién: ‘procesos -entre otros- que el docente acompafia
cotidianamente.

Lo anterior considera también al sujeto, por.una parte, desde los aprendizajes no ensefiados y, por otra,
desde lo que procede de su interioridad -la historia personal- que lo definen y distinguen de todo otro
sujeto. Desde esta singularidad y a-través de la interaccion con su medio fisico y social, el sujeto
construye sistemas de representacidn y accion.

Es posible inferir las complejas relaciones entre lo que se conoce y el saber nuevo que va a construirse.

e LaEnsefianza
Se intenta desarrollar el significado de la intervencion intencionada que constituye el proceso de

4 . . . .
enseflanza . Es en este proceso en el que particularmente se evidencia el compromiso con el rol
docente. La calidad de los aprendizajes de los alumnos depende de diversas variables, entre las que se
cuentan como relevantes las formas de ensefiar.

La ensefianza requiere de una propuesta pedagdgica del docente: se trata de la formulacion de un plan
de accién <recurso orientador para el docente- que permite establecer las anticipaciones necesarias para
organizar.las secuencias didacticas que deberan ser utilizadas con la suficiente flexibilizaciéon para su
adecuacion permanente.

En. el Proyecto Curricular Institucional estan explicitas las Expectativas de Logro por afio. El docente, en
su propuesta, debe considerarlas para su accion intencionada.

Las intervenciones docentes, por lo dicho hasta ahora, son miltiples y tienen sus caracteristicas propias.
Es fundamental la propuesta de actividades con los recursos necesarios, a los efectos de que los
momentos de desarrollo en la construccién de saberes, estén garantizados por la secuencia didactica.

El alumno tiene una posicién frente al objeto de conocimiento y la intervencidn docente trata de generar
0 encauzar, segun los casos, la motivacion -esa vivencia de interés- que es importante para el
aprendizaje. Al respecto, es necesario considerar la diversidad de estados motivacionales en relacion

3
Ver Fundamentos.

4 .
Ver Fundamentacion.
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con la naturaleza de los objetos de aprendizaje, como asi también en relacién con la singularidad de los
que aprenden y las caracteristicas de los grupos que integran.

El docente promueve y se compromete en las relaciones que se establecen entre el alumno y el objeto
de aprendizaje: propone y capitaliza actividades mediante las cuales el alumno organiza sus
experiencias y construye sus saberes. Cuando la propuesta se convierte en accion, estan los alumnos
con los saberes previos y el maestro orienta su tarea a partir de los mismos.

En ocasiones las intervenciones seran mas indirectas alentando al alumno, aclarando las consignas,
sugiriendo, repreguntando, organizando confrontaciones de modos de resolucién de trabajo, discusiones;
informacidn, mostrando la relaciéon entre lo que los alumnos hacen o saben y el respectivo contenido
escolar, por ejemplo.

Es importante que lo planificado pueda reorientarse en funcion de los que suceda efectivamente en la
clase y que este desarrollo real indique los ajustes y precisiones necesarios.

Se debe destacar que la situacidon de ensefianza-aprendizaje de la propuesta docente, se enfrenta con
las multiples motivaciones de los alumnos. Estas pueden excederla: en mérito a ello, abordan objetos de
conocimiento que el docente no tenia previstos construyendo otros saberes. En consecuencia, con
estas actividades se amplian los logros explicitados en determinadas Expectativas, como asi también
surgen sistemas de conceptos estructurados por los alumnos en los que pueden interrelacionar
contenidos pertenecientes a otras areas.

La propuesta pedagdgica del docente debe incluir las formas en que evaluaran y los aspectos sobre los
cuales recaera la evaluacion. Para ello necesitar4 prever los instrumentos para registrar toda la
informacion que la posibilite. Por otra parte, los resultados de la evaluacién constituyen una fuente de
conocimiento acerca del proceso de aprendizaje de los alumnos, de sus resultados, y también acerca del
proceso de enseflanza mismo, lo que permite los debidos ajustes.

e Practica Docente: unareflexion

La préactica docente es concebida como sintesis de teoria y practica que apunta al proceso educativo en
una forma de reflexion y andlisis continuos.

El rol docente se estructura y proyecta en la propia practica y requiere el sustento tedrico para la
fundamentacion de la accion profesional.

En la Fundamentacion se desarrolla el marco de referencia desde los filos6fico-ético y lo pedagégico.
Este posibilita la construccion de los vinculos, las actitudes valorativas, y da respuesta teéricas a de
preguntas sustanciales generadas en la practica, permitiendo la comprensién de la misma.

El marco tedrico disciplinar corresponde al sustento epistemoldgico de cada una de las disciplinas
curriculares. Disciplinas cientificas, filoséficas y artisticas estdn garantizando que todo lo educativo
tenga presencia.

El marco pragmatico responde a interrogantes acerca del accionar en si. Por ello, las respuestas estan
dadas desde lo did4ctico, que interpreta y explica las relaciones en el sistema respectivo a partir de la
conceptualizacion de los subsistemas, pero también en este marco confluyen las propias experiencias
docentes en ambitos diversos y con vivencias fuertes que sostienen mas y mejores situaciones practicas,
lo histérico singular, cambiante, que enfrenta, a veces, lo inesperado.

La complejidad de las préacticas es un desafio en el que el docente siente la necesidad de
configurar su rol comprendiendo que la teoria no agota esa complejidad pero que si
brinda la posibilidad del compromiso justificado, con presencia plena, en la auténtica
articulacion teoria-practica.
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