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LA ENSENANZA DE LAS CiENciAS SociALES EN LA ESB

Ante la reformulacion del sistema educativo provincial y |a creacion de la Educacion Secundaria Basica se
abre una instancia para la renovacion curricular y para transformar los modos en que se realiza la ensefian-
za de las Ciencias Sociales en el territorio de la provincia de Buenos Aires atendiendo a los fines especificos
de este ciclo, a las caracteristicas propias de sus estudiantes y a los actuales contextos socio-culturales.

La construccion de esta materia como una disciplina escolar procura recuperar metodoldgica y didac-
ticamente tradiciones disciplinares y pedagogicas de la Historia y la Geografia en virtud del didlogo
que a lo largo de sus propias historias disciplinares mantuvieron con la Ciencia Politica, la Economia,
la Sociologia y la Antropologia, entre otras Ciencias Sociales.

De este modo su construccion se define como el producto de la contribucion que las diferentes disci-
plinas del campo de las Ciencias Sociales han realizado, cientifica y pedagogicamente, de acuerdo con
sus puntos de vista y modos de conceptualizar, describir, explicar e interpretar su objeto de estudio,
la realidad social pasada y presente y su ensefianza, atendiendo entonces a la doble dimension epis-
temoldgica: la de las disciplinas que conforman la materia y la de sus didacticas.

La ensefanza de la materia esta orientada por determinados marcos referenciales que han sido seleccio-
nados con la intencion de organizar el enfoque de la ensefianza de las Ciencias Sociales considerando:

a. Las relaciones de produccion y poder como organizadoras de la vida social. Problematizar
sobre como distintas relaciones de produccion y poder fueron modificando y materializando
espacio-temporalmente determinados 6rdenes economicos, politicos y culturales de diferentes
espacios, pueblos y civilizaciones de la humanidad.

b. La realidad social como un complejo de espacio/tiempo y naturaleza/cultura. Propiciar un modo
de abordaje que permita alcanzar el objetivo de que los estudiantes puedan captar regularidades,
cambios y continuidades en las sociedades y sus problematicas sociales, territoriales y ambientales.

c. La interdependencia entre los fendmenos sociales. La necesidad de reconocer que las formas en que
un fenomeno se vincula con otros (vinculos, relaciones, interdependencias) son también contenidos.

d. Explicar la realidad social teniendo en cuenta causas multiples. Trabajar a partir de ideas cien-
tificas que permitan a los alumnos/as superar cualquier tipo de determinismos y reduccionismos
de caracter economico, ambiental, cultural, social y hasta étnico de los fenomenos sociales que se
analizan.

e. Explicar la realidad social anclada sustantivamente en explicaciones e interpretaciones
legitimas para las Ciencias Sociales contemporaneas. En vinculacion con el punto anterior,
favorecer en los alumnos/as el conocimiento de una cultura con anclaje en los conocimientos
de la ciencia, que les permita paulatinamente y a lo largo del afio acercarse a una serie de prin-
cipios explicativos, reqularidades y singularidades del orden social. Esta cuestion no refiere sélo
a comprender el "funcionamiento” de distintos 6rdenes sociales para distintos espacios y sus
sociedades, sino también a acercarse a las implicancias y a las transformaciones del conocimiento
cientifico. Ello considerando el modo en que el mismo acttia como referente e instancia dialogica
para la construccion de los saberes escolares.

Por otra parte, también debe reconocerse que la enseitanza de las Ciencias Sociales debe favorecer el
aprendizaje de un conjunto de procedimientos que permita a los estudiantes continuar el proceso de
lectura especifica que vienen desarrollando desde la Educacion Primaria Basica.

Asimismo, debe considerarse que el enfoque definido en relacion con la construccion de la ciudada-
nia, si bien se encuentra expuesto en el marco teorico del Diseiio Curricular, tiene su particular inser-
cion en la materia Ciencias Sociales, en la medida que contribuye a la formacién politica y social del
estudiante y ciudadano/a, a partir de la seleccion de determinados contenidos y su tratamiento.
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Existe hoy una concepcion consumista de ciudadania sustentada en la competitividad capitalista. Ella se
restringe al derecho del ciudadano/a a exigir la calidad anunciada de los productos que compra. Esta seria,
entonces, una ciudadania de mercado. En oposicion a esa concepcion restringida existe una concepcion de
ciudadania que no se limita a los derechos individuales, sino en la movilizacion de la sociedad para la conquis-
ta de los derechos (sociales, civiles y politicos que se sustenta) que deben ser garantizados por el Estado.

Las Ciencias Sociales deben atender a proporcionar aquellas herramientas que permitan a los estu-
diantes interpretar los distintos significados y practicas sociales, promoviendo aquellos conocimien-
tos que para la construccion de la ciudadania les permitan comprender sus propias experiencias de
vida e inscribirlas en un proyecto espacio-temporal que les otorgue nuevos sentidos.

UN ESTADO DEL ARTE DEL CAMPO DE LAS CIENCIAS SOCIALES

Los cambios mas recientes para las Ciencias Sociales, aunque en rigor ya fueron vislumbrados con
mayor o menor amplitud desde hace décadas en el contexto de cada disciplina y en el siglo XX, han
sido el cuestionamiento y reformulacion de los supuestos que le dieron su sustento a partir de la
revolucion cientifica del siglo XVIl. Como hijas de la modernidad las disciplinas que conformaron el
campo de las Ciencias Sociales tuvieron su lugar y papel en la constitucion del mundo moderno, es
decir contribuyeron de modo especifico a la construccion de un orden social, politico y economico.
Asi también, contribuyeron a la transmision de una cultura que ha tenido como centro a la escuela.

Por sobre otros modos de conocer, el positivismo desde el siglo XIX contribuy6 a que las disciplinas
del campo de las Ciencias Sociales aplicaran sus programas desde una concepcion que, de distintos
modos, fue apropiada para su ensefianza en la escuela y que inicialmente redujo las actividades hu-
manas a fenomenos fisiologicos, quimicos, bioldgicos o conductuales con sus efectos particulares en
la Historia, la Geografia, la Antropologia y la Sociologia entre otras. Como se sabe cada disciplina, en
orden a su propia racionalidad cientifica y tradiciones, baso sus supuestos epistemoldgicos en:

a. considerar que la naturaleza es fija y estable;

b. que la misma puede conocerse por medio de principios de comprension igualmente fijos, estables
y universales;

C. que existia una separacion entre mente y materia y entre sujeto y objeto;

d. que el conjunto de estos principios era transponible para la explicacion de “la realidad social”.

Hoy, la riqueza teorico-metodologica de las Ciencias Sociales ha contribuido a proponer nuevas
formas de explicar la realidad social pasada y presente y que estas, sobre la base de otros supuestos
epistemologicos, pueden esquematizarse de la siguiente manera:

a. el sujeto se ha reconocido, y por lo tanto, incorporado como elemento constitutivo del proceso
del conocimiento de la realidad. El sujeto, productor de significados, forma parte de esas realida-
des que el investigador y el propio educador analiza y transmite.

b. la concepcion de verdad y sus posibilidades de alcanzarla de una vez y para siempre, independien-
temente de sus contextos histdricos y hasta geograficos (leyes universales), ha entrado en crisis y
ha sido reemplazada por una vision del concepto de verdad que en virtud de procesos historicos se
ha relativizado y otras voces, las de las “minorias”, las del pensamiento cientifico no hegemonico,
entre otras, pugnan por construir y legitimar otros modos de conocer y construir "verdades”;

c. finalmente, es central para pensar la ensefianza de las Ciencias Sociales una mayor preocupacion por
la comprension de la historia y el presente en tanto “todo" organizado y en continua interaccion.

Principalmente lo que se ha dado en llamar Estudios Culturales y Estudio de la Complejidad ha impac-
tado en la ensefianza de las Ciencias Sociales de modo tal que un tipo de pensamiento mas cultural y
mas complejo (relacional y holistico) se esta consolidando en la formacion de docentes que realizan
su practica en el campo de las Ciencias Sociales proponiendo situaciones de aprendizaje para sus
alumnos/as sostenidos en estas nuevas concepciones.
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Globalmente, y de relevancia para el marco referencial de esta materia, los Estudios Culturales se
han propuesto abordar “la realidad social” desde una propuesta tedrico-metodoldgica en la cual las
“partes” en las que analiticamente se puede descomponer esa realidad social conforman un "todo”
que no requiere de elementos sobredeterminadores (sean ellos ambientales, economicos o culturales).
Por el contrario, se reconoce a los sujetos sociales como productores de una realidad social deter-
minada e inmersos en una batalla politica e ideoldgica dominando diversos ambitos de esa realidad
social (sean ellos ambientales, econdmicos o culturales). Por otra parte, los Estudios de la Complejidad
han contribuido de manera fundamental al cuestionamiento del universalismo y determinismo de la
logica cientifica defendida por el positivismo y el neopositivismo. La perspectiva de la complejidad
ha venido a manifestar que no hay verdad sobre las leyes universales proclamadas por el positivismo
y neopositivismo, sino que, por el contrario, las leyes que se pueden formular solamente enumeran
posibilidades, nunca certezas. Asi, la construccion del conocimiento no se define en las formas deter-
ministas o probabilisticas del pasado, sino por interaccion de sus componentes. En este disefio estos
componentes son: naturaleza/cultura; espacio/tiempo y sujetos sociales/trabajo.

IMPLICANCIAS EDUCATIVAS EN LA CONSTRUCCION DEL CAMPO DE 1LAS CIENCIAS SOCIALES

El cambio radica en que si tradicionalmente la ensefianza estaba orientada solo a la definicion “de lo que
se debe aprender”, en esta materia esta orientada a desencadenar en el aula un proceso que permita a
los alumnos/as vincularse dialécticamente con el conocimiento producido por las Ciencias Sociales des-
de una actitud participativa, problematizadora, constructiva. En este sentido, una concepcion de ense-
fianza solidaria a tal proceso encuentra en las explicaciones e interpretaciones holisticas y totalizadoras
una serie de condiciones de posibilidad pedagdgicas que favorece un pensamiento relacional conocedor
de las multiples interrelaciones que existen en la realidad social presente y pasada.

La adopcion de estos marcos referenciales para la ensefianza de las Ciencias Sociales responde al reco-
nocimiento de los nuevos modos de producir conocimientos cientificos. Son ademas significativos en
la medida en que se considera que sirven para acercarse e interpretar el mundo de una manera mas
creativa y Gtil, no solo para la formacion de un adecuado capital cultural de los alumnos/as.

Acerca de la Historia

A lo largo del siglo XX la construccion del conocimiento sobre lo social presenta momentos de in-
flexion, crisis y desarrollo. Como resultado de estas transformaciones estamos en presencia de formas
de produccion de conocimiento (tomado este como una construccion social) en las Ciencias Sociales
y particularmente en la historia, que buscan explicar, interpretar, comprender el caracter de las so-
ciedades contemporaneas; en este sentido, la historia-ciencia se ha ido configurando a partir de una
serie de crisis y ajustes mediante los cuales ha puesto en marcha alternativas de produccion de cono-
cimiento que consideramos de interés para estimular cambios en las practicas de su ensefianza.

Un importante acontecimiento lo constituye la recuperacion del actor relacionado con la condiciones de
su existencia historica en permanente cambio, el retorno de la narrativa historica, la articulacion de las
distintas historias articuladas (historia desde abajo, historia desde las superestructuras) y la recuperacion de
la herencia tangible e intangible, como material especifico de la construccion de viejos y nuevos actores.

La Historia vuelve a ser una apasionante experiencia de aprendizaje, un espacio de creacion para
pensar desde formas mas complejas que las de “la civilizacion occidental”; las dicotomias clasicas
tales como (rural-urbano; tradicional-moderno; publico-privado) se resuelven en una historia social
que puede recuperar la vida de los grupos humanos tal como desarrollaron sus condiciones de exis-
tencia. Asi, por ejemplo, se posibilita la ensefianza de interesantes estudios sobre la vida social de
grupos como los canoeros fueguinos a partir de su concreta experiencia de vida; sus necesidades, sus
practicas sociales, la tecnologia en uso, la trama de sus relaciones parentales, los espacios en los que
transcurrieron sus vidas, los sistemas de circulacion de bienes, sus intercambios, la vida cotidiana, el
escenario de su vida mas intima, entre otras variables de estudio social. Esa recuperacion de informa-
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cion del pasado, en la que la Historia juega un papel central junto a otras ciencias como pueden ser
la Antropologia, la Paleontologia, la Arqueologia, configura un amplio horizonte de posibilidades de
estudio, una realidad para la proyeccion disciplinar en el campo de la ensefianza.

Este conocimiento se constituye en un capital social, que nutre y da sustento a nuevas acciones y
empresas colectivas.

El pasado vuelve para ser una parte activa de los modos de pensar y resolver en el presente. Este es el
sentido dialéctico de la historia que se incorpora en este Disefio Curricular.

El Tiempo histdrico

La temporalidad es un elemento socializador en el que las sucesivas generaciones se ven envueltas
desde que nacen. La propia vida y las culturas generan imagenes y representaciones mentales de los
escenarios sociales de los que formamos parte. El pensamiento y el conocimiento de los estudiantes
se construye a partir de imagenes y representaciones estructuradas sobre su propia experiencia social
y cultural. Esta materia parte de considerar que, en toda situacion de ensefianza de las Ciencias So-
ciales, un aspecto relevante lo constituye la inclusion de principios que posibiliten la interpretacion,
la compresion y la explicacion acerca del como y por qué se producen los cambios sociales. Estos
cambios se leen en la temporalidad de su existencia, los diversos sujetos sociales se constituyen como
tales en un contexto historico, espacial y cultural y es alli donde construyen sus primeras nociones de
temporalidad. Sobre estas nociones se estructura la ensefianza.

El pasaje de una temporalidad concreta (tiempo vivido) a una temporalidad abstracta (tiempo social-
historico) es especifico del escenario de ensefianza de las Ciencias Sociales. El tiempo histdrico es uno
de los conceptos estructurantes del area en tanto que hace comprensibles las transformaciones que
se producen en el interior de una sociedad. “[...] El tiempo es una relacion creada para coordinar y dar
sentido a los cambios producidos en cada sociedad, en cada cultura, en cada civilizacion".! No se trata
solo de una cronologia de los hechos sociales, sino de comprender cudl fue el alcance, la injerencia,
los condicionamientos que conformaron el presente tal como es. Se trata de que los estudiantes en
este nivel avanzado de su formacion puedan dar cuenta de las multiples dimensiones temporales,
elaborando relaciones complejas de interrelacion entre el pasado, el presentey el futuro, poniendo en
juego todos los conocimientos alcanzados en los ciclos anteriores de la ensefianza sobre la cronologia,
la periodizacion y los principios que explican la dinamica del cambio social, tales como evolucion,
revolucion, duracion, simultaneidad, sucesion, entre otros. La construccion del concepto de tiempo
historico requerira de situaciones de ensefianza que posibiliten el reconocimiento del pluralismo tem-
poral. La presentacion de recortes problematizadores, en el contexto de los diversos bloques que com-
ponen el curriculo, posibilitara a los estudiantes caracterizar de las formas de vida presentadas, ubicar
elementos y actividades humanas en distintos momentos, reconocer rupturas, regularidades, ritmos
de cambio, duraciones diversas (tiempo corto, medio, largo) y avanzar en la comprension del devenir
historicoy en comparaciones sistematicas respecto al desarrollo de las sociedades contemporaneas.

Acerca de la Geografia

La Geografia como proyecto cultural y cientifico moderno ha desarrollado una serie de objetos de
estudio, temas, problemas de investigacion, conceptos y técnicas que a lo largo de su individuacion
disciplinaria ha descansado y alimentado una serie de tradiciones y marcos referenciales que caracte-
rizo su campo intelectual y disciplinario en el contexto de las Ciencias Sociales.

Las representaciones de espacio con las que la Geografia ha trabajado mas usualmente hasta media-
dos de la década de 1960 comportaban un tipo de representacion también corriente en otras Ciencias

' Pagés, Joan, “El tiempo histdrico” en Benejam, Pilar y Pages, Joan (comp.): Ensefiar y aprender ciencias sociales,
geografia e historia en la educacion secundaria. Barcelona, ICE-Horsori, 1997, p. 201.
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Sociales que significaba conceptualizaciones predominantemente empiricas, positivas y vulgares,
que interpretaban y explicaban al espacio como un mero contenedor y plataforma en el que se desa-
rrollaban unos determinados hechos y procesos sociales. Esto es, una concepcion del espacio como
una entidad pasiva, muerta e inerte, un telén de fondo o mero escenario en el que se desempefaban
determinados actores sociales.

Otra interpretacion y representacion frecuente del espacio lo concebia como un contexto relati-
vamente externo a los hechos y procesos sociales, que ejercia determinadas influencias, en general
ambientales, naturales y hasta de magnitud geopolitica sobre las sociedades. A menudo las concep-
ciones ligadas al determinismo ambiental y/o determinismo geografico, distintos modos de abordaje
regional y discursos de tipo territorial nacionalista, entre otros, encontraron en esta interpretacion un
adecuado marco referencial a partir del cual justificar distintos modos de etnocentrismos, racismos
y nacionalismos que tuvieron como finalidad educativa mas o menos explicita la construccion de un
tipo de ciudadano soldado antes que, por ejemplo, la de un ciudadano productor de transformaciones
sociales.

Las representaciones clasicas y hegemaonicas de espacio abordadas por la geografia durante mas de un
siglo tuvieron, a partir de sus propios modos de representacion del espacio, un modo de produccion
discursiva que ademas de favorecer una idea de aquél como contenedor-escenario y/o determinista,
promovio también una geografia de inventarios. Testimonio de ello ha sido el trabajo en el aula du-
rante generaciones de las divisiones regionales y la identidad nacional como incuestionables macro
objetos a ensefar.

En este Disefio Curricular se define una concepcion de espacio que favorece en el aula, y para la vida
cotidiana, la construccion y el desarrollo de un ciudadano consciente de un "futuro comun”.

De lo que se trata, entonces, es de ensefiar a pensar la espacialidad humana con relacion a determi-
nadas finalidades y propdsitos pedagogicos y lo significativo que ello es para la sociabilidad y socia-
lizacion del alumno/a. Mas acostumbrados a un conocimiento escolar que estructura el cambio, lo
dindmico, lo vivo, fundamentalmente en orden al tiempo, la propuesta geografica de la ensefianza de
las Ciencias Sociales aqui desarrollada esta destinada, ademas, a considerar al espacio como una di-
mension estructurante y organizativa de la vida social dinamizada por determinados sujetos sociales,
lo cual no refiere ya solo al tiempo, sino, siempre, y a la vez, al espacio y al tiempo.

En este sentido se cree necesario aqui entender que la necesidad de aprender a pensar el espacio -y
hacerlo de modo estratégico- es el reconocimiento de la necesidad de acercar y transmitir por parte
del docente determinadas representaciones cientificas.

Bajo la consigna de que todos tienen capacidades interpretativas sobre el espacio, se intenta favo-
recer en el alumno/a el desarrollo de una serie de aprendizajes que cree condiciones adecuadas para
el intercambio de saberes (cotidianos y cientificos) sobre la vida economica, politica y cultural de los
pueblos y culturas, a la vez que el lugar que la espacialidad humana en ello ocupa. En definitiva, se
trata de hacer a aquellas representaciones del alumno/a mas complejas, reflexivas y criticas en orden
a saberes de referencia que circulan en espacios reconocidos como de legitimacion para las Ciencias
Sociales contemporaneas.

El espacio y la espacialidad humana

El espacio, concebido como espacialidad humana, se ha transformado para las distintas practicas de
los gedgrafos y otras Ciencias Sociales en una dimension de analisis clave. Ademas, es considerado
como estructurante y organizador -junto a otras dimensiones- para la ensefianza de las Ciencias
Sociales. En este sentido, no puede dejar de reconocerse la significativa revalorizacion que el espacio
ha tenido en las ultimas décadas, ademas de para los geografos, para los sociologos, economistas,
historiadores, antropdlogos y politdlogos, entre otras Ciencias Sociales.
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Se trata, en primer término, de religar conceptualmente dimensiones analiticas que, para distintas
tradiciones geograficas anteriores, y a menudo de otras Ciencias Sociales, han considerado “lo social”
separado de “lo espacial”. De lo que se trata entonces es de considerar al Espacio como una cons-
truccion social. O bien, dicho de otro modo, el espacio, la espacialidad humana es siempre sociedad
y cultura.

El anterior es un enunciado que desde hace algunos afos ha pasado a formar parte de un discurso
mas amplio que oportunamente ha venido a renovar la geografia escolar desde al menos la segunda
mitad de los afios ochenta y mas plenamente desde mediados de los aflos noventa. Pero, iqué signi-
fica mas ampliamente espacio como construccion social?

En primera instancia equivale a sostener en términos generales y abstractos que la espacialidad
humana es un producto sociohistdrico de dimensiones econdmicas, politicas, culturales y simbdli-
cas. Espacialidad humana que material y/o simbolicamente es siempre en tanto construccion social
del trabajo humano, una expresion cultural de determinadas relaciones socio historicas técnicas de
produccion y poder. No obstante, la importancia de la espacialidad humana radica, ademas de ser
considerada como un producto socio historico del trabajo humano (espacio, tiempo, sociedad), en que
éste es condicion activa y parte integral fundamental de la construccion material y simbolica de una
sociedad. Es decir, las relaciones sociales técnicas, de produccion y de poder tienen existencia social
solo en la medida en que ellas existen espacial y, por supuesto, temporalmente.

Debe considerarse que las relaciones sociales ademds de ser modeladoras de la espacialidad hu-
mana (construccion social del espacio) pueden ser afectadas, modeladas, modificadas y aun trans-
formadas culturalmente por la mencionada espacialidad que las hace concretas. Es la espacialidad
humana ahora afectada por variaciones geogrdficas y distribucion desiqual de los recursos, la vida
social.

Contrariando las representaciones de espacio inerte o muerto, o las de espacio meramente escenario,
las relaciones sociales, siempre de caracter socio historico, estan construidas e inscriptas en el espacio
que modela activamente la sociedad. Se trata de comprender el espacio como un "ambiente cons-
truido" desde lo humano y que, en su conformacion, también ayuda a construir lo que es humano. Se
trata de la construccion, por determinadas relaciones sociales de produccion y poder, de un ambiente
que afecta de modo diferenciado y desigual la vida social de grupos, clases sociales y pueblos durante
la historia.

Del modo sefnalado, los rios, los bosques, los océanos y el suelo no sélo corresponden a una accion
interna de la naturaleza, sino que también han sido apropiados material y simbolicamente, desde las
primeras organizaciones socioculturales y sujetos sociales, por la actividad del trabajo y la cultura
humanas. Este principio de interdependencia, de igual modo, por ejemplo, procura interpretar a las
ciudades y sus espacios de produccion como entornos construidos, en los que si bien la naturaleza
estaria "empiricamente” ausente, no es visible, el obrar humano ha construido un tipo de espacialidad
que afecta, modela —dicho esto a grandes rasgos- como produccion de la cultura el comportamiento,
el deseo humano y en definitiva la imaginacion geografica.

Con relacion al dominio mas clasicamente tenido como cultural sobre el espacio corresponde un tipo
de implicancias que tiene como relevante y significativo las percepciones, la ética, los mitos y otras
estructuras de significado que son parte del dialogo de un individuo o grupo con sus espacios y te-
rritorios.

Se trata de que los estudiantes construyan representaciones sobre el espacio, la espacialidad humana,
a partir de un modo de construccion del conocimiento escolar proclive a entender la intervencion y
trabajo humanos configurando y modificando la naturaleza, creando ambientes, territorios, lugares,
paisajes y configuraciones territoriales producto de determinadas relaciones sociales de produccion
y poder. Pero que asimismo considere la forma en que los ambientes naturales y culturales favore-
cen -al tiempo que restringen- la actividad social productiva y reproductiva, e inversamente de qué
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modo los grupos sociales y sociedades hacen posible o no, simultdneamente, el desarrollo cultural y
la "accion interna” de la naturaleza. En este sentido, la Geografia contemporanea se muestra atenta
a las variaciones geograficas y los modos de desarrollo desigual y combinados que comportan ex-
plicaciones adecuadas para la comprension de la diferenciacion geografica (por economia, politica y
cultura) del planeta Tierra.

Naturaleza y cultura

Los sujetos sociales producen, en orden a una cultura determinada, un modo peculiar de vida. Esto
segun las relaciones materiales, politicas, espirituales, entre otras, que las personas mantienen con
la naturaleza y con los otros sujetos. Asi, para que esos cambios sean posibles historicamente, estos
hombres y mujeres han intervenido sobre el mundo natural apoyados en elementos extrasomaticos
(artefactos, herramientas) que son medio y producto de adaptaciones y transformaciones.

La relacion cultura-naturaleza se expresa en instituciones y practicas sociales, es un proceso social
de identificacion que se modifica en la medida en que las mencionadas configuraciones culturales
cambian en el espacio y el tiempo.

En orden al significado, que es relevante para la materia Ciencias Sociales, la cultura es concebida
como un tipo particular de produccion a la vez que representacion o reelaboracion simbdlica de las
estructuras materiales. Eunice Durhan, tratando de dar cuenta de la densidad del concepto, propone
la siguiente aproximacion:

“La dindmica de la relacion entre los objetos culturales y la prdctica colectiva puede apre-
henderse mds fdcilmente si utilizamos, en lugar de la metdfora del lenguaje, la del trabajo:
asi como los bienes materiales resultantes del trabajo social encierran un trabajo muerto
que puede ser reincorporado a la actividad productiva solo a través de un trabajo vivo, asi
también los sistemas simbdlicos forman parte de la cultura en la medida en que son constan-
temente utilizados como instrumento de ordenacion de la conducta colectiva, esto es, en la
medida en que son absorbidos y recreados en las prdcticas sociales”.
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EXPECTATIVAS DE LOGRO

PROPOSITOS GENERALES

Se espera que al finalizar la ESB, los alumnos/as:

e interpreten y consideren distintos puntos de vista (cientificos, religiosos, de las creencias, entre
otros) acerca del origen del hombre;

e identifiquen y construyan relaciones sobre distintas problematicas ambientales del pasado y del
presente considerando que toda actividad humana implica siempre, ademas de relaciones de
produccion y poder entre las personas, modos particulares de apropiacion de la naturaleza;

® analicen, interpreten y establezcan relaciones entre los hechos y procesos del pasado y el presen-
te considerando siempre creencias, actitudes, costumbres como manifestaciones de diversidad,
de desigualdad y de diferencia entre los pueblos;

® reconozcan relaciones entre los hechos y procesos de distintas organizaciones socioculturales y las
instituciones politicas, de poder, de Estado que actuaron como factor de organizacion social;

® reconozcan distintos modos de vida en orden al grado de desarrollo econémico, tecnoldgico,
politico y cultural que han alcanzado teniendo en cuenta la conflictividad social (querras, con-
vulsiones sociales, consensos, acuerdos, entre otros);

e construyan relaciones entre modos de vida del pasado antiguo y el presente reconociendo los factores
que pueden remitir a la diversidad cultural y étnica y aquellos que refieren a la desigualdad social;

e reflexionen sobre las variaciones geograficas en la oferta de recursos naturales en distintos
espacios que pueden ser obstaculos para el desarrollo de la vida social pero que también abren
posibilidades a la creatividad humana;

e consideren al trabajo como generador de conflicto, integracion o cohesion social y como una de las
interacciones mas activas, y siempre presente, en cualquier modo de relacion social;

e comparen y contrasten las principales afectaciones ambientales (erosion, manejo de cuencas
hidricas, sobrepastoreo, domesticacion de semillas y animales) que son productoras de distintos
modos de vida;

e identifiquen los territorios humanos como espacios cualificados por distintos tipos de recursos y que
se encuentran sujetos a relaciones especificas de dominacion y poder. Asi como su identificacion
como espacios de identidad y pertenencia para determinadas culturas.

EXPECTATIVAS DE LOGRO PARA 1° ARO (7° ESB)

Con respecto al espacio los alumnos/as deberan:

e interpretar y reconocer la significatividad de los diferentes tipos de mapas (topograficos y tema-
ticos), asi como la relevancia de los mismos para la comprension e interpretacion del espacio;

e conocer los elementos de un mapa (proyeccion, escala y simbologia) y las diferencias con otros
tipos de representacion grafica del espacio (cartas, planos, etc.);
e utilizar con exactitud la orientacion de los puntos cardinales y puntos de referencia espaciales de su lo-
calidad, region, pais, continente y planeta, aunque ya no solo sobre espacios observados directamente;
® seleccionar el mapa mas adecuado, segun su escala, para el trabajo con problemas geograficos
locales, regionales o mundiales;

e reconstruir distintas vias de comunicacion para su posterior transposicion a mapas y atlas;

e conocer y familiarizarse con distintos tipos de planisferios y localizar en ellos, junto a criterios
temporales, distintos modos de vida;

e transformar objetos espaciales vistos de modo oblicuo a una vista aérea.

66 | Direccion General de Cultura y Educacion



Fernando Carlos
www.fernandocarlos.com.ar - Portal de Educación


www.fernandocarlos.com.ar - Portal de Educacion

Con respecto al tiempo los alumnos/as deberan:

e utilizar categorias convencionales sobre la cronologia, reconocer sus limites y emplear alternati-
vas de las mismas (por ejemplo, aquellas que permitan el uso de expresiones tales como: “antesy
después de Cristo”, "el mundo antiguo”, la prehistoria, etc.);

e relacionar informacion sobre los cambios sociales aplicando los criterios de simultaneidad, se-
cuencia, duracion, cambio y continuidad en el estudio de la dinamica social a través del tiempo
historico;

e interpretar, comparary crear lineas u otros modos de representar el tiempo, siempre situando en
ellos modos de vida y su localizacion en el espacio;

e utilizar criterios de periodizacion dando cuenta de los principales aspectos y sucesos sociales,
culturales, economicos y politicos aplicados en distintas escalas (mundial, latinoamericana, ar-
gentina);

e identificar algunos puntos de referencia a partir de los que operan los calendarios de otras cul-
turas;

e distinguir entre distintas clases de cambios historicos, tanto en lo que respecta al tiempo como
en relacion al espacio utilizando distintas escalas (locales, continentales, regionales, mundiales);

e ordenar correctamente situaciones y elementos relacionados con la historia de la humanidad
y sus espacios y territorios en sus aspectos mas concretos (evolucion de la vivienda, del modo
de procurarse el alimento, del vestido, de los transportes, de la utilizacion de la energia, etc.),
utilizando las nociones de década, siglo y milenio y aplicar los criterios de duracion, cambio y
continuidad.

Con respecto al tratamiento de la informacion los alumnos/as deberan:

e utilizar un vocabulario especifico sobre fenomenos geograficos e historicos de distinto orden
(cuenca hidrografica, sistemas de irrigacion, migraciones, ciudad, problemas ambientales, etc.);
¢ desarrollar destrezas en el manejo de diferentes fuentes estadisticas censales, realizacion de en-

cuestas y entrevistas de distinto tipo;

e comprender los modos de construccion e interpretacion de cuadros, tablas, diagramas, esquemas
conceptuales y graficos estadisticos asi como lograr una adecuada interpretacion de los mismos
en distintos medios de informacion y comunicacion (diarios, revistas, textos, etc.).

e obtener informacion de variedad de fuentes (pinturas, fotografias, fotografias aéreas, imagenes
satelitales) sobre los modos de vida estudiados y comunicarlos en diferentes registros (orales,
escritos, cartograficos, etc.).
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ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS

La estructura para la organizacion de los contenidos de la materia Ciencias Sociales que se presenta
a continuacion esta integrada por una serie de componentes que tiene como proposito definir los
contenidos, orientar la tarea de ensefianza, asi como la construccion didactica de los temas que es-
tructuran la materia y que corresponden a los que seran ensefiados durante el afio, asi como también
orientar la tarea de evaluacion.

En principio la organizacion de los contenidos a ensefar durante el afio se encuentra dividida en tres
unidades de contenidos. El conjunto de estas tres unidades representa la totalidad de los contenidos
que deberan ensefarse durante el afio. Cada una de ellas se encuentra ordenada segun distintos mo-
dos de vida y organizaciones socioculturales que corresponden a distintos espacios y sociedades.

Al inicio de cada unidad se ha desarrollado un texto que tiene como finalidad caracterizar globalmen-
te cada uno de los modos de vida prescriptos como contenidos.

A modo de explicacion del Mapa de la organizacion de los contenidos que mas abajo se exhibe co-
rresponde establecer lo siguiente:

e Cada unidad de contenidos posee su propio objeto de estudio que sera ensefiado por medio de
sus correspondientes contenidos.

e E| tratamiento de los contenidos deben ser ensefiados considerando siempre unos conceptos
estructurantes y que son permanentes. Los conceptos transdisciplinarios y basicos, cambiantes,
segun el objeto de estudio y los contenidos, deben servir mas especificamente al tratamiento de
los ultimos mencionados.

¢ Con mayor grado de especificidad y concrecion se ha propuesto una serie de conceptos basicos discipli-
narios que son siempre relevantes para la explicacion y comprension de las problematicas sociales y que
varian conforme se trate de distintos objetos de estudio y contenidos. Por ejemplo, el concepto basico
excedente es un concepto potente para la explicacion de los cambios en la organizacion del espacio, las
primeras manifestaciones de las ciudades y la division de la sociedad en clases. Ademas, conforma un
rasgo tipico y fundamental de unos modos de vida que difieren fuertemente de otros como pueden ser
los modos de vida némades. De igual modo, debe entenderse que un concepto basico como el de escla-
vizacion de la fuerza de trabajo también es tipico de determinadas organizaciones socioculturales y que
tiene un caracter socio-historico especifico de ella y no de otra organizacion sociocultural.

® Entonces la transformacion de unos determinados objetos de estudio, que caracterizan cada una
de las unidades de contenidos, en objetos aptos para ser ensefiados requiere del tratamiento de
unos conceptos estructurantes siempre constantes, y ademas una serie de conceptos transdisci-
plinarios y basicos que, como se dijo antes, deben estar siempre presentes y pueden ampliarse a
otros que no estan sugeridos en este Disefo.

MAPA DE LA ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS

UNIDADES DE CONTENIDOS 1, 11 Y 1l

(Contenidos que deberan ser ensefiados involucrando los item que mas abajo se desarrollan)
OBJETOS DE ESTUDIO

(MoDOS DE VIDA CORRESPONDIENTES A LAS DISTINTAS UNIDADES I, 11 Y 1)

CONCEPTOS ESTRUCTURANTES PARA LA ENSENANZA DE LAS CS. SOCIALES EN EL 1° ARO
(NATURALEZA [ CULTURA — ESPACIO [ TIEMPO — TRABAJO Y SUJETOS SOCIALES)
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CONCEPTOS TRANSDISCIPLINARES PARA LA ENSENANZA DE LAS CS. SOCIALES

(SIMILITUD / DIFERENCIA = CONTINUIDAD / CAMBIO — CONFLICTO / ACUERDO = CONFLICTO DE VALORES Y CREEN-
CIAS — INTERRELACION / COMUNICACION - IDENTIDAD / ALTERIDAD — PODER Y OTROS)

CONCEPTOS BASICOS DISCIPLINARIOS PARA LA ENSENANZA DE LAS CS. SOCIALES

(ADECUADO A CADA UNO DE LOS CONTENIDOS A ENSENAR)

OBJETO DE ESTUDIO. LOS CONCEPTOS ESTRUCTURANTES, LOS CONCEPTOS TRANSDISCIPLINARES Y LOS
CONCEPTOS BASICOS DE LA MATERIA

Objetos de estudio

Para cada Unidad de Contenidos se ha optado por un objeto de estudio que tiene su anclaje en los sa-
beres sabios que ha construido el conocimiento “cientifico”. Es un objeto de estudio que debera sufrir
ciertas transformaciones que lo haran apto para ser ensefado. Los siguientes item procuran actuar
orientando al docente sobre distintos tipos de conceptos que contribuyen al pasaje de un objeto de
estudio a un objeto apto para ser ensenado.

Los conceptos estructurantes

Se ha optado aqui por una serie de pares de conceptos opuestos y complementarios considerando su
capacidad sintética y ordenadora para una reflexion sobre lo que hay que ensenar: la realidad social
presente y pasada.

Los conceptos estructurantes no constituyen contenidos de ensefianza, sino que son conceptos que
estructuran el recorte y la conceptualizacion de los objetos de estudio y deben estar presentes siem-
pre a la hora del tratamiento de los temas. Esto significa que todos los contenidos o problematicas
sociales son naturales, culturales, espacio-temporales y producidos por determinados sujetos sociales
por medio y como producto del trabajo humano.

La construccion didactica de la enseiianza de las Ciencias Sociales en el presente Disefio se organiza por
medio de diversas situaciones de ensefianza teniendo como finalidad el conocimiento y el desarrollo de
saberes escolares que permitan a los alumnos/as conocer como se ha ido conformando el mundo desde sus
primeras organizaciones socioculturales y modos de vida por la actividad de distintos sujetos sociales.

Este modo de abordaje promueve que el alumno/a interprete y comprenda la realidad social como una cons-
truccion de determinados sujetos sociales en determinados espacios y sociedades. Refiere a distintas realida-
des sociales, socio-historicas y geograficas que, a partir del trabajo y la cultura, siempre han sido el producto
y el medio a partir de los cuales los sujetos sociales han producido sus propias condiciones para la vida.

Para ello, se propone la tarea de ensefianza de contenidos organizados por los conceptos estructu-
rantes naturaleza, cultura, espacio, tiempo y trabajo y sujetos sociales. Ellos conforman dimensiones
analiticas, "partes” siempre existentes en cualquier espacio y sociedad del pasado o el presente, por lo
que cualquiera de los modos de vida que se referira mas adelante en las Unidades de Contenidos |, Il
y lll debe considerarse primeramente en su relacion con aquellos.

Se ha considerado aqui a los sujetos sociales individuales o colectivos, publicos o privados, comu-
nitarios o institucionales como protagonistas de las acciones correspondientes a la construccion de
sus propias espaciotemporalidades. Son asi, actores sociales portadores de ideas, puntos de vista e
intereses que se traducen en acciones y decisiones, necesidades e intereses.

Son los sujetos sociales quienes, por intermedio de sus decisiones, persiguiendo determinados ob-
jetivos, atendiendo a diversos intereses y mediante la accion del trabajo (como la actividad central
que pone en contacto las esferas de la naturaleza y la cultura), crean relaciones entre las personas
en determinados espacios y tiempos. Construyen y transforman el espacio social en orden a factores

Disefio Curricular para 1° afio (7° ESB) | Ciencias Sociales | 69



Fernando Carlos
www.fernandocarlos.com.ar - Portal de Educación


www.fernandocarlos.com.ar - Portal de Educacion

tales como las normas, valores, conocimientos y capacidades productivas, entre otros, que identifican
a cada cultura.

Los sujetos sociales no son un bloque unico, no son homogéneos ni neutrales. Por lo que el desarrollo
de distintos tipos de relaciones sociales, que tienen como protagonistas a distintos sujetos sociales
esta plagado de conflictos, luchas, rebeliones, revoluciones, y consensos y acuerdos.

Sujetos sociales

Tiempo

Naturaleza Cultura

Espacio

Trabajo

Esquema sobre los conceptos estructurantes de la materia Ciencias Sociales

Los conceptos transdisciplinarios

Las Ciencias Sociales no disponen de una referencia “uni-disciplinar”, sino que constituye un campo
de conocimientos y conjunto de disciplinas.

Para la ensefianza de las Ciencias Sociales se ha procedido a seleccionar unos conceptos clave trans-
disciplinares que, junto a otros de tipo basico de las disciplinas, procuren dar cuenta del mundo que
vive el alumno/a y con los cuales también es posible analizar el pasado.

Si bien se han seleccionado algunos conceptos transdisciplinares (identidad - alteridad; racionalidad - irra-
cionalidad; entre otros), el criterio ha sido el de guardar coherencia epistemoldgica con la propuesta de la
materia Ciencias Sociales y el de ser pasibles de adaptarse a la ensefianza en el afo. Es decir, probablemente
ante la adopcion de otro marco referencial el listado de conceptos transdisciplinarios seria otro.

Se considera aqui que proveer a los docente de estos conceptos transdisciplinarios, asi como los mas
adelante denominados basicos de las disciplinas, les permitird una mayor orientacion sobre cuales son los
conceptos de uno y otro tipo (transdisciplinarios y basicos) que deben considerar a la hora de efectuar un
recorte tematico, un estudio de caso, una solucion de problemas u otra estrategia. Por ejemplo, muchos de
los temas sociales propuestos en este Disefo refieren directa o indirectamente a "diferenciacion social” que
ademas se expresa en dos conceptos esenciales: desigualdad y diversidad. Los temas que asi lo permitan
y el docente considere deberan ser tratados con los conceptos transdisciplinares y basicos mas adecuados.

Conceptos basicos de las disciplinas de las Ciencias Sociales

Los conceptos basicos como los transdisciplinarios, necesarios para el tratamiento de cada objeto de
estudio, son fundamentales para una adecuada tarea de ensefianza.

El ntcleo de conceptos basicos de las Ciencias Sociales que para cada uno de los niveles aqui se pro-
pone, si bien es amplio, de ningin modo es exhaustivo con relacion al objeto de estudio prescripto.
Es decir, para cada objeto de estudio pueden existir mas conceptos, pero aqui se han seleccionado los
que se han considerado como mas relevantes y significativos para su ensefianza; existiendo asimismo
legitimidad y consenso para la enseiianza de las Ciencias Sociales.
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En ese sentido, la seleccion de unos conceptos basicos de las Ciencias Sociales siempre se encuentra
necesariamente articulada con una determinada perspectiva de analisis, punto de vista o adscripcion
teorico-metodoldgica. Los conceptos basicos aqui seleccionados corresponden a una serie de herra-
mientas teoricas que el docente transmitird, negociando sus significados, para que los alumnos/as
progresen y profundicen la comprension de los problemas seleccionados y que en rigor se encuentran
también articulados con las expectativas de logro que persigue la ensefianza de las Ciencias Sociales
para el primer afo.

Mas especificos, concretos y particulares que los estructurantes, los conceptos basicos seleccionados
tienen como finalidad brindar al docente un adecuado “"mapa conceptual” que contribuya a su orien-
tacion para el conocimiento y comprension de determinadas regularidades y diferencias de y entre las
sociedades de determinados territorios y periodos histdricos. Pero que asimismo le sea util y legitimo
para la ensefianza de la materia.

Contenidos a ensenar

En el aula se deben trabajar los conceptos estructurantes, los conceptos transdisciplinarios y los con-
ceptos basicos de las disciplinas por medio de contenidos. Tradicionalmente el Disefio curricular ha sido
interpretado como un "listado” de temas a ensefiar; aqui, la valoracién conceptual que se hace de los
contenidos procura, desde el campo pedagogico, identificarlos como el conjunto de conceptos, princi-
pios, procedimientos y valoraciones que contribuyen a los procesos de ensefianza y de aprendizaje.

Los contenidos prescriptos corresponden a recortes tematicos que se van a abordar y que han sido
seleccionados también en orden a las expectativas de logro que persigue la ensefianza de las Ciencias
Sociales para el primer afio. En virtud de la perspectiva analitica con la que seran tratados los problemas
sociales han sido estructurados de conformidad con lo que aqui se ha denominado como conceptos
estructurantes, conceptos transdisciplinarios y conceptos basicos.
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ORIENTACIONES DIDACTICAS

En el contexto de este Diseiio Curricular se presenta una manera de concebir las Ciencias Sociales,
entendidas como un saber en construccion, en constante desarrollo y con el acento puesto en la com-
prension y explicacion de las acciones de los hombres en sociedad. Entonces, necesariamente, ha de
modificarse la manera de ensefar las mismas, la forma de organizar y secuenciar los contenidos, los
tipos de saberes a construir, los recursos a utilizar y las formas de evaluar los aprendizajes alcanzados.
Las practicas de ensefianza se deben orientar en el sentido de organizar situaciones didacticas que
tengan en cuenta la complejidad del objeto social, su estudio en profundidad y la participacion de los
estudiantes en la construccion de sus vinculos con los contenidos de la ensefianza.

Teniendo en cuenta los puntos anteriores, y pensando en los alcances de aprendizaje que la tarea de
ensefanza debe persequir, desde la perspectiva de analisis que sostiene este Disefio Curricular -el
constructivismo social y socio-cultural- se introducen actividades como, por ejemplo, el tratamiento
de problemas u otros del tipo que se correspondan con los marcos referenciales de la materia.

Para la enseflanza de las Ciencias Sociales, el modo de tratamiento de los temas debe permitir el
estudio de determinadas problematicas en orden sincronico o diacronico, en distintos espacios y
sociedades, asi como también el desarrollo desde distintas perspectivas disciplinares, identificando y
contrastando las relaciones que se producen entre ellas.

El enfoque también provoca el andlisis y la reflexion criticos sobre problemas que afectaron o afectan a la
humanidad y a la poblacion del pais, region o localidad. Abierto, ademas, a la posibilidad del ingreso de te-
maticas actuales de interés para los docentes y alumnos/as y a partir de las que se generan, hacia el pasado,
el presente y el futuro, y que obliguen a replantearse sus propios supuestos sobre los temas abordados.

Para ello en cada Unidad de Contenidos se sugieren dos posibles modos de abordaje y organizacion de
la ensefaza: el trabajo a partir de Ejes Organizadores y el trabajo a partir de Estudios de caso. En las
Unidades de Contenidos | y Il desarrollan, a manera de ejemplo, una propuesta de cada modalidad.

La eleccion de un eje organizador de los contenidos para su abordaje en situacion de estudio es una
oportunidad de aprendizaje trascendente que favorece la construccion del conocimiento en la medi-
da en que convoca a los sujetos a involucrarse y comprometerse en el tratamiento de los temas por
medio de una vision integrada de los mismos. Por otra parte, dinamiza la accion didactica del docente
como actor y decisor de la organizacion de la tarea de ensefianza.

Las condiciones de trabajo aulico inherentes a la formulacion de un eje organizador pueden ser
multiples, pero fundamentalmente se trata de que los estudiantes se involucren desde el comienzo
de la secuencia con el tema que van a estudiar. En este sentido, se puede considerar que los propios
estudiantes, orientados por el docente, acuerden la organizacion de los alcances del eje.

Por su parte, el estudio de un caso es siempre una oportunidad de aprendizaje en la medida en que quienes
participan en su analisis logren involucrarse y comprometerse tanto en la discusion del caso como en el pro-
ceso grupal para su reflexion. La participacion en este tipo de metodologia desarrolla habilidades tales como
el analisis, sintesis y evaluacion de la informacion. Por otra parte, pone en juego el desarrollo del pensamiento
critico, el trabajo en equipo y la toma de decisiones, ademas de actitudes de innovacion y creatividad.

No obstante, cualquiera de estos u otros modos de abordaje que sostengan el enfoque de ensefianza del
presente Disefio, deberan incluir fuentes de informacion que permitan un conocimiento adecuado del
problema. Por ejemplo: textos especializados, relatos de miembros de los pueblos en estudio, fotografias
de artefactos tecnologicos, mapas, articulos de debate, entre otros posibles, ofreciendo situaciones de:

® lectura e interpretacion de textos;
® manejo de fuentes de distinto tipo;
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® trabajo con material cartografico;

® indagacion sobre las condiciones de vida de los actuales pueblos originarios que aun viven en la
region, o bien las causas de su desaparicion;

e claboraciones de textos e informes individuales y debates grupales;

e exposiciones individuales o en grupo sobre indagaciones realizadas por los alumnos/as.

CoNTENIDOS

Unidad de contenidos I: muchos mundos y el comienzo de la historia y la
geografia humana

Este nivel se centra en la enseflanza de las relaciones socioculturales del denominado proceso de
hominizacion y en las sucesivas modificaciones que el espacio experimenta por la accion conjunta
de distintos cambios climaticos, y en menor medida de los primeros hombres. El accionar en el uso y
apropiacion de los recursos influye en los modos que adoptan las primeras organizaciones humanasy
sujetos sociales en su desarrollo posterior.

Los investigadores actuales sostienen que los "humanos modernos" pertrechados con lenguaje y capa-
cidad para el aprendizaje colectivo aparecieron en Africa hace alrededor de 250.000 afios. Poco a poco,
comunidad tras comunidad, los humanos desarrollaron tecnologias nuevas y aprendieron a vivir en
entornos desconocidos. El conocimiento ecologico fue cada vez mas necesario en la medida que amplia-
ron sus territorios hacia los nuevos continentes. Asi, conforme se expandian, los humanos empezaron a
influir de modo significativo en la biosfera ocupando hacia los 10.000 a.C y final de la Gltima glaciacion,
casi todas las partes habitables del planeta, empujando a la extincion a los demas hominidos que queda-
ban. Transformaron paisajes con el fuego y extinguieron buena parte de la megafauna del Pleistoceno.

Entre otros conceptos basicos de las Ciencias Sociales cabe destacar algunos por su significatividad
pedagogica y potente capacidad articuladora de conocimientos. Los conceptos en cuestion encuen-
tran en las preguntas basicas -iqué tipo de complejidad tuvieron las primeras organizaciones hu-
manas? ;Cudles fueron sus actividades dominantes?- la posibilidad de reconstruir otras sociedades y
otros espacios para alcanzar conjeturas y respuestas a preguntas sobre el origen de la humanidad y
también comprender e interpretar otros modos de vida.

Si bien es necesario para el conocimiento del modo de vida que corresponde a este nivel que los
alumnos/as conozcan una cantidad de rasgos y hechos facticos de estas primeras organizaciones
sociales, hay algunos conceptos e ideas basicas que deben estar en la base de la explicacion y com-
prension que el docente construye en el aula.

Entre otros, los conceptos de aprendizaje colectivo e intercambio de informacion son fundamentales
para ubicar las relaciones socio historicas entre el hombre (como ser social) y su espacio geografico
(natural/cultural) dentro de un proceso continuo de transformacion de si mismo y los ambientes y
territorios que ¢l modela. Esto ha sido posible y por supuesto aun lo es, por medio del aprendizaje
colectivo y el intercambio de la informacion hacia el interior de sus organizaciones, pero también
en una siempre creciente interculturalidad en relacion con otros grupos y sujetos sociales. Para esta
tarea el hombre se ha venido agrupando en colectivos para apoyarse y cooperarse, y esto siempre lo
ha hecho histéricamente en crecientes niveles de complejidad.

Hasta donde se sabe no ha existido ni existe la posibilidad de que, como fendmeno cotidiano, la especie hu-
mana sea autosuficiente en forma individual. Son los grupos humanos, las sociedades, las que generan co-
lectivamente sus condiciones de reproduccion; el hombre, sin duda, es un animal gregario (Rivera, 2005).
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Debe considerarse que el hombre siempre ha estado en constante relacion con la naturaleza para
poder obtener los satisfactores (alimento, vivienda, entre otros) que finalmente le permitieron re-
producirse como ser biologico y creador/recreador de su cultura. Asi, las interacciones mutuamente
transformadoras entre el hombre y la naturaleza, y entre los hombres mismos, que tienen lugar en
el proceso de trabajo, se sustentan en procesos de aprendizajes colectivos. Entonces el aprendizaje
hace referencia tanto a un producto, un conocimiento (algo que fue aprendido), como al proceso que
permite obtener ese producto, el proceso de aprendizaje. El uso del fuego en muchos de estos grupos
sociales de caracter ndbmada, junto a otras herramientas, y a la caza y la recoleccion, supuso un no-
table aumento del dominio y el conocimiento ecoldgico humano. Asi, el espacio, en la medida que no
es un escenario o soporte, sino una fuerza productiva y activa de la cultura reconoce en él, mediado
por la sociabilidad, la interaccion, la interdependencia humana y el aprendizaje colectivo, un campo
de posibilidades para la evolucion de la vida social.

Objeto de estudio

Modos de vida y organizacion sociocultural némada: muchos mundos y el comienzo de la his-
toria y la geografia humanas

Conceptos transdisciplinares para la enseianza de la unidad de contenidos

Similitud - Diferencia | Continuidad - Cambio / Conflicto - Acuerdo / Conflicto de valores y
creencias [ Interrelacion - Comunicacion /[ Identidad - Alteridad / Poder

Conceptos basicos disciplinarios para la ensefianza de la unidad de contenidos

Aprendizaje colectivo e Intercambio de Informacion (conocimiento acumulado) - Lenguaje
Humano - Formas de Interdependencia y Normas de cooperacion - Relaciones sociales y de
parentesco — Necesidades sociales - Recursos — Cambios climaticos - Tecnologia - Transforma-
ciones humanas de la biosfera - Estructura social y politica - Territorio/Territorialidad humana
- Localizacion.

Contenidos a ensefar

® Hipotesis sobre el origen del hombre: del evolucionismo, de distintos pueblos originarios, de las
religiones.

® El nomadismo como modo de vida. El Paleolitico y la ampliacion geografica de la colonizacion
humana: cambios climaticos y adaptacion humana. La interdependencia, la cooperacion vy el
lenguaje: una serie de cambios que explica la aparicion de los primeros grupos sociales. La apro-
piacion de la naturaleza por la caza y la recoleccion.

e E| fin de las glaciaciones y la ampliacion de los territorios conocidos. Hacia la configuracion climatica
actual del planeta: areas frias, calidas y templadas. Las formaciones vegetales (biomas) mas significativas
para la vida humana. Las principales areas habitadas. Los conocimientos ecoldgicos y técnicos de los
primeros humanos. Caracteristicas de los primeros hombres: las facultades linguisticas, la bipedacion,
la habilidad manual, la caceria animal y el aprendizaje colectivo. La coexistencia de los humanos y los
hominidos. Las relaciones de fuerza y poder.

® El impacto humano en la Biosfera. Conocimiento ecologico, dominio tecnologico: el fuego como
condicion para el cambio de la dieta alimentaria y la alteracion de los paisajes. Las primeras vi-
viendas de los grupos humanos.

® El incremento demografico e hipdtesis sobre los origenes y destinos de las primeras migraciones. Las
migraciones siberianas hacia Ameérica. El perfeccionamiento de las técnicas de caza, el dominio del
fuego y la expansion a nuevos entornos: modos de apropiacion del espacio. Hipotesis sobre la extin-
cion de grandes especies animales por la actividad humana.

e Algunas expresiones actuales de pueblos americanos sin agricultura: su organizacion sociocultural y rela-
cion con la sociedad contemporanea. La diferencia cultural y la desigualdad social.
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® |a vida de los primeros grupos americanos: las hordas pastoriles ndomadas.
Orientaciones didacticas
Ejes Organizadores

Para esta unidad de contenidos se sugieren dos posibles ejes:

1. Desde los primeros modos de organizacion social, las actividades humanas y su localizacion se han
encontrado afectadas por las condiciones naturales. Ante ellas, y seguin su cultura, las personas han esta-
blecido distintas respuestas transformadoras del espacio para convertirlos en sus propios territorios.

2. La accion de los grupos humanos ha transformado paulatinamente el medio fisico y apropiado el
espacio para convertirlos en territorios y paisajes culturales en orden a sus propias valoraciones de la
naturaleza segun su cultura, el desarrollo de su tecnologia y el tipo de relaciones sociales dominante.

Estudios de Caso
La vida de los primeros grupos americanos: las hordas pastoriles nomadas.

Ejemplo didactico de trabajo con Ejes organizadores

1. Desde los primeros modos de organizacion social, las actividades humanas y su localizacion se
han encontrado afectadas por las condiciones naturales. Ante ellas, y segun su cultura, las per-
sonas han establecido distintas respuestas transformadoras del espacio para convertirlos en sus
propios territorios.

Al haber construido el eje organizador, el docente decidira sobre un recorte tematico que permita lo-
grar mayores niveles de concrecion a partir de la identificacion espacio-temporal de una organizacion
sociocultural en particular, por ejemplo:

Las condiciones naturales y la organizacion de la economia en las poblaciones pescadoras, cazado-
ras y recolectoras de la isla de Tierra del Fuego. Sur de América.

Para el trabajo sobre este recorte preciso, sera necesario seleccionar determinados de conceptos basicos de
las Ciencias Sociales que pueden ser algunos de los sugeridos en el presente Disefio, como por ejemplo:

* recurso;

* subsistencia;

* organizacion social;

e territorios;

* técnicas y tecnologia social;

* necesidades sociales;

» formas de interdependencia y de cooperacion.

Otros conceptos basicos pueden ser introducidos en orden a las necesidades de profundizacion y/o
ampliacion del eje en estudio.

El conjunto de los conceptos permitira enmarcar o contextualizar el eje seleccionado y desarrollar estra-
tegias comprensivas y explicativas que faciliten al estudiante realizar aprendizajes sobre los procesos por
los cuales sociedades del pasado organizaron sistemas de obtencion de recursos y de reproduccion social
mediante formas de desarrollo tecnologico, modos de vida y organizacion del espacio, desde una perspec-
tiva que integre conceptos basicos de distintas disciplinas.

Asi, el analisis de los temas debera incluir, entre otros, informacidn acerca de:

e |as caracteristicas del espacio habitado;

® |os sistemas de obtencidn de recursos, la pesca en canoas, la recoleccion y la caza;
® |os conocimientos tecnoldgicos y la adaptacion a las caracteristicas geograficas;

e |a estructura social, la organizacion de la vida familiar;

e division sexual y generacional del trabajo.
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Unidad de contenidos Il: pocos mundos y la apropiacion del espacio segun
nuevas relaciones sociales y el desarrollo de la agricultura

Esta unidad de contenidos se centra en la comprension de los modos de vida de sociedades neoliticas
en su relacion con la aparicion de la agricultura, el origen de los primeros poblados y un conjunto de
transformaciones que paulatinamente fueron el medio y el producto de formas de organizacion social
y modos de relacionarse con la naturaleza que, conviviendo con otras anteriores o diferentes, basaron
sus modos de vida en la intensificacion del uso del suelo y otros recursos.

El pasaje de un modo de vida "buscador y recolector” a otro “productor” de sus satisfactores
(construccion de chozas, produccion de alimentos por medio de la agricultura, etc.) significa la
paulatina adopcion de un modo de vida de caracter sedentario (Rivera, 2005) ligado a la fijacion de
su residencia y a la estructuracion de distintos territorios en la medida que estos también fueron
producto de distintas relaciones de poder sobre un espacio. Asi, el proceso que se inicia se reconoce
historicamente como el de la construccion de un ambiente progresivamente artificial. Las transfor-
maciones del espacio que esta construccion sociohistorica del ambiente implica viene acompanada
por una serie de alteraciones en el proceso de trabajo, las creencias y el aprendizaje colectivo que
encuentra en la agricultura y la domesticacion de animales y plantas un conjunto de novedadesy
"descubrimientos” que caracteriza el modo de vida sedentario en distintas sociedades y espacios.

La agricultura no aparecio de una vez y en un lugar, sino que, como sefialan las investigaciones mas
recientes, conformoé parte de la base material que fue el producto de una serie de invenciones que
desarrollaron distintas organizaciones socioculturales y sujetos sociales en diferentes espacios y re-
giones del mundo. La variacion espacial y/o geografica de los recursos y la cultura contribuyo a la
diversidad de los modos de vida y sus condiciones materiales. Algunos de sus efectos correspondieron
a un importante incremento demografico y a una relativa abundancia de alimentos.

Objeto de estudio

Modos de vida y organizacion sociocultural sedentaria: pocos mundos y la apropiacion del
espacio sequn nuevas relaciones sociales y el desarrollo de la agricultura.

Conceptos transdisciplinares para la ensefianza de la unidad de contenidos

Similitud - Diferencia / Continuidad - Cambio / Conflicto - Acuerdo / Conflicto de valores y
creencias [ Interrelacion - Comunicacion [ Identidad - Alteridad

Conceptos basicos disciplinarios para la ensefianza de la unidad de contenidos

Aprendizaje colectivo e Intercambio de Informacion (conocimiento acumulado) - Lenguaje Huma-
no - Ideologia - Formas de Interdependencia y Normas de cooperacion - Relaciones sociales y de
parentesco — Necesidades sociales — Recursos — Cambios climaticos - Técnicas y tecnologia social
- Transformacion humana de la biosfera - Principios colectivistas de la propiedad y principios pri-
vatistas de la propiedad privada y esclavizacion de la fuerza de trabajo - Estructura social y politica
- Division social y técnica del trabajo - Excedente - Asentamientos humanos y Urbanizacion - Di-
vision espacial del trabajo y la produccion - Clases sociales - Guerras

Contenidos a ensefar

o El paulatino reemplazo de los estilos de vida ndmada por el cultivo del suelo - De la agricultura
como complemento de la caza y la recoleccion a la intensificacion agricola - La mayor extraccion de
recursos del suelo - La agricultura y el desarrollo de tecnologias, nuevas relaciones sociales y nuevos
modos de organizar el espacio: aldeas y pueblos - La tendencia a la ocupacion de lugares cada vez
mas fijos - La coexistencia entre modos de vida cazadores/recolectores, pastoriles y agricolas.

e Ambientes progresivamente artificiales: la domesticacion y selectividad de plantas y animales - De
una “agricultura de antorchas" al fomento del desarrollo de las especies animales y vegetales mas
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utiles - Frutos y tubérculos en dreas tropicales y cultivo de cereales en areas frias y templadas -
Crecimiento demografico y cambio tecnoldgico.

® Espacios y organizaciones socioculturales en América: el manejo del recurso hidraulico, la ciudad,
el Estado y la propiedad de la tierra. El modo de obtencion del excedente.

® El agua como un recurso estratégico de las sociedades del pasado y las contemporaneas:

Orientaciones didacticas

Ejes organizadores

1. La domesticacion de plantas y animales junto a la revolucion agricola significaron una profunda trans-
formacion de los modos de vida humanos. Uno de los principales resultados ha sido la fijacion de la po-
blacion a determinados lugares y la construccion de los primeros asentamientos humanos y territorios.

2. Las constantes adaptaciones y transformaciones territoriales y ambientales, por parte de distin-
tos grupos humanos, se basan en valoraciones culturales, en los cambios en el desarrollo de las
técnicas y la tecnologia y las relaciones sociales.

3. La articulacion de sociedades con diferentes estrategias de adaptacion define una tendencia hacia la
division espacial y la organizacion de nucleos socioterritoriales basados en la division social y técnica
del trabajo. De modo correlacional debe considerarse el surgimiento de distintas clases sociales.

Estudios de caso
La revolucion agricola en los Andes y la organizacion social del sistema ecologico andino-incaico.
Ejemplo didactico de estudio de caso

Para elaborar un estudio de caso que permita trabajar el problema “El agua como un recurso estra-
tégico de las sociedades del pasado” puede comenzarse estableciendo un recorte que podria ser:"El
aprovechamiento y el control del agua por medio de los sistemas de riego en los pueblos incas". De
este modo, el problema a trabajar queda circunscripto a un espacio y un tiempo particulares.

En el contexto de los conceptos estructurantes y transdisciplinarios el docente debera seleccionar
determinados conceptos basicos de las Ciencias Sociales que pueden ser algunos de los sugeridos
en el presente Disefio o bien otros que sean mas pertinentes para el abordaje especifico del proble-
ma. De este modo algunos de los conceptos basicos para el presente caso son: Técnicas y tecnologia
social - Transformacion humana de la biosfera - Necesidades sociales - Formas de interdependen-
cia y normas de cooperacion — Control de los recursos y excedente. Mientras que otros conceptos
basicos pueden ser introducidos en orden a la especificidad del caso en estudio.

El conjunto de los conceptos permitira enmarcar o contextualizar el caso seleccionado y desarrollar
estrategias explicativas que lo inscriban en una ldgica mas general de los procesos de alteracion de
la biosfera, transformaciones tecnologicas y organizacion del espacio desde una perspectiva que
integre conceptos basicos de distintas disciplinas.

Asi, el analisis del caso deberd incluir informacion acerca de:

® |a localizacion de los territorios ocupados, organizacion productiva a distintos niveles;

e ¢| sistema de cultivo en terrazas y los fertilizantes utilizados;

® |os conocimientos ecologicos: el manejo de la tierra y la situacion ecoldgica de la region;

e |a estructura de las relaciones sociales, reciprocidad asimétrica, movimiento de personas, presta-
ciones de trabajo;

e estructura de las relaciones politicas;

® organizacion y division del trabajo;

® |as redes de organizacion territorial;

e tecnologias para la produccion;

® |os cultivos dominantes.
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Unidad de contenidos Ill: entre mundos, la experiencia de construccion del
Occidente. Desarrollo de la division social del trabajo y transformaciones del
espacio europeo.

Esta unidad se desarrolla en un contexto espacio temporal ampliado. Basicamente se centra en la com-
prension de los cambios sociales que a lo largo de los siglos dio como resultado dos de las organizaciones
que encuentran existencia en el mundo actual: el capitalismo y las diversas formas del socialismo.

Las condiciones generales del mundo antiguo prepararon un periodo de cambios estructurales pro-
fundos en la organizacion social, en las cosmovisiones del mundo natural y de las relaciones entre los
hombres. La descomposicion de las grandes estructuras imperiales trajo aparejado el surgimiento de
identidades locales, aisladas en las que comenzaron a desarrollarse nuevas formas de organizacion de
la sociedad, de la circulacion de las personas y de extraccion del excedente agricola. Las relaciones de
produccion sufrieron importantes transformaciones a lo largo de varios siglos, desde la organizacion
economica del esclavismo y su consecuente impacto sobre la guerra y la expansion territorial hasta
la apropiacion de la fuerza de trabajo mediante la coaccion ideoldgica y/o militar para el pago de
tributo (en servicios o productos). El trabajo servil se extiende en Europa desde el Siglo VII al Siglo
XV, subsiste en algunos lugares hasta principios del Siglo XX y llega hasta nuestros dias en algunas
regiones apartadas de Asia, Africa y América Latina.

El territorio europeo experimenta cambios notables en cuanto a su estructuracion social. La organiza-
cion del control territorial emergente de la expansion helénica, posterior al Imperio Romano, configura
nuevas organizaciones espaciales con sus redes de caminos, enclaves militares, obras de infraestructura
de gran magnitud (ciudades, centros politicos, acueductos, entre otras estructuras) organizacion de los
espacios productivos (las villas romanas).

La disolucion de estas estructuras, con la crisis del Imperio, marca el inicio de un cambio lento y profun-
do en todo el sistema de organizacion social del actual espacio europeo, un mundo de nucleos aislados,
separados entre si, con débiles redes de comunicacion, economia cerrada, construcciones defensivas que,
pasado el afio 1.000, produjo un salto cualitativo desde la perspectiva del progreso material: aumento la
produccion agricola por la incorporacion de innovaciones técnicas (arado de hierro, molino de agua para
la energia mecanica, abonos para la mejora del suelo, rotacion trienal de los cultivos, arreos rigidos para
la traccion equina), se acelero la circulacion de los hombres y de las cosas, la ciudad se desarrollo a partir
de su funcidon econdmica, las redes de organizacion territorial tendieron a restablecerse, la poblacion
crece, las relaciones de servidumbre lentamente fueron dando lugar a la aparicion del trabajo libre, la
produccion artesanal se enlazo a un sistema de mercados bajo control de la burguesia.

Las condiciones materiales, sociales y culturales de este mundo en su desenvolvimiento dialéctico
van dando origen a transformaciones en el conjunto de las relaciones sociales, tanto de produccion y
trabajo como de ejercicio del poder y del control social.

Las condiciones de este mundo en movimiento preparan el advenimiento de formas de organizacion
social de tipo capitalista.

Objeto de estudio

Modos de vida y organizacion sociocultural: entre mundos, la experiencia de construccion
del Occidente. Desarrollo de la division social del trabajo y transformaciones en el espacio
europeo.

Conceptos transdisciplinares para la ensefianza de la unidad de contenidos

Similitud - Diferencia / Continuidad - Cambio / Conflicto - Acuerdo / Conflicto de valores y
creencias [ Interrelacion - Comunicacion [ Identidad - Alteridad
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Conceptos basicos disciplinarios para la ensefianza de la unidad de contenidos

Aprendizaje colectivo e intercambio de informacion (conocimiento acumulado) - Lenguaje
humano - ldeologia: control ideoldgico y coaccion extraecondmica - Formas de interdepen-
dencia - Relaciones sociales y de parentesco: el contrato feudal y los vinculos feudovasallaticos
- Parentesco patrilineal, derecho de primogenitura y heredabilidad - Nobleza - Guerra y orden
social - Fuentes de energia - Necesidades sociales: recursos y carestia - Cambios climaticos
- Transformaciones humanas de la biosfera - Técnicas y tecnologia social - Principios de pro-
piedad y de control sobre la tierra: usufructo y propiedad privada - Estructura social y politica -
Ciudades y territorios: mercados y libertades - Vinculo servil - Fuerza de trabajo libre - Salarios
- Trabajo artesano y organizacion gremial - Energia - Medios de transporte

Contenidos a ensenar

e Modos de vida en las sociedades mediterraneas: las ciudades Estado, los imperios: Grecia y Roma,
comercio, mercaderes, burguesia mercantil y control de los mercados. Produccion para el merca-
do. Diferenciacion social: exclusion y participacion en la conformacion del orden politico social.

® |a ciudad-estado como organizadora de los territorios: produccion, comercio, tributacion y control
politico. Organizacion social del trabajo: trabajo esclavo, sociedad feudal y trabajo servil, trabajo
artesanal, trabajo libre y asalariado. Expansion territorial y la anexion de nuevos territorios: su
vinculacion con las formas de organizacion economica. Hacia nuevas formas de organizacion del
poder politico: problemas de inclusion social y control juridico. Crecimiento demografico, cambio
tecnologico y fuente de energia usual.

® Pasaje de la sociedad imperial a la sociedad feudal: los vinculos de servidumbre, disgregacion del con-
trol territorial, el caracter local de las relaciones sociales, econdmicas y politicas. Los tres ordenes de la
sociedad estamental: los que labran, los que oran, los que luchan.

e Control sobre la tierra y el ejercicio extraeconomico del poder: las estructuras mentales como
tegumento de las relaciones de explotacion feudal. Religion: la institucion iglesia factor de co-
hesion ideologica.

® Reorganizacion del conjunto espacial a partir del resurgimiento de las ciudades.

® Innovaciones técnicas aplicadas al rendimiento de la tierra. Aumento demografico. Division del
trabajo: ciudad-campo. Gremios artesanales.

Orientaciones didacticas

Ejes organizadores

1. Los cambios en las condiciones de producciony en la utilizacion de la fuerza de trabajo signifi-
caron profundas transformaciones en los modos de vida humanos y en los modos de construir
territorios. Uno de los principales resultados ha sido la division social y técnica del trabajo, la
profundizacion de la division espacial y la aparicion del mercado de mano de obra libre.

2. La organizacion y las funciones del espacio urbano son expresion de las constantes transfor-
maciones territoriales y ambientales por parte de distintos grupos humanos las cuales se basan
en valoraciones culturales, en los cambios en el desarrollo de las técnicas, la tecnologia y las
relaciones sociales.

Estudio de caso

La ciudad medieval como expresion de los cambios en la economia, la politica y la cultura de la
época.
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ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION

En las Ciencias Sociales y la construccion de conocimiento escolar se apunta fundamentalmente a
capacidades complejas que se configuran como sintesis de las experiencias que el alumno/a ha lo-
grado construir en el marco de su entorno vital presente y pasado. Asi, para las Ciencias Sociales son
expresiones de distintos grados de desarrollo personal como:

e disponer de esquemas de conocimiento que permitan al alumno/a ampliar su experiencia dentro
de la esfera de lo cotidiano y acceder a sistemas de mayor grado de integracion con relacion a lo
lejano - cercano [ lo remoto lo proximo en el espacio y el tiempo;

e aplicar estrategias y procedimientos de deteccion, formulacion, analisis, resolucion de problemas,
estudios de caso, evaluacion de distintas hipotesis con relacion a un problema social y/o ambiental.

Uno de los criterios que orientan la evaluacion en esta materia es que ningun alumno/a puede ser
evaluado en temas o contenidos que no hayan sido ensefiados.

Las propuestas de ensefanza que pongan a los alumnos/as a que comparen, relacionen, clasifiquen,
analicen, reflexionen, concluyan, hipoteticen, imaginen, definan, identifiquen, observen y otras, po-
dran constituirse en situaciones que brindan informacion para evaluar desemperios.

Seguidamente se presentan algunos criterios con sus posibles instrumentos para evaluar.

Los EXAMENES, LAS PRUEBAS

Los examenes en Ciencias Sociales deben confeccionarse poniendo en consideracion por lo menos tres
aspectos fundamentales (Souto Gonzalez, 1999):

® |as metas de ensefanza que el docente se ha propuesto,
® |a relacion con el proceso global de la materia y
® |os resultados que espera puedan alcanzar los alumnos/as después del trabajo en el aula.

Asi, los examenes deben servir a la vez para evaluar el proceso de ensefianza del docente, como para
orientar al alumno/a acerca de lo que aprende y sus desempefios.

Entonces, no todos los examenes deben ser formulados de la misma manera, sino que en éstos se debe
indicar qué metas se quieren alcanzar respecto a qué han hecho los alumnos/as y qué cosas pueden
hacer. De este modo se puede confeccionar un examen para conocer si los alumnos/as poseen los co-
nocimientos para hacer un analisis sobre distintos modos de vida en distintos espacios y sociedades, por
ejemplo en las ndmadas y las sedentarias, en los que por ejemplo el alumno/a debera dar cuenta si:

e conoce cuales son las herramientas —-desarrollo tecnoldgico- mas usuales en esas organizaciones
socioculturales;
e cuales son las formaciones vegetales y condiciones naturales de determinados espacios;
® sabe localizar los principales espacios en donde se desarrollaron estos modos de vida;
e puede relacionar los distintos modos de habitar (nomadismo, asentamientos) con el modo de
obtencion del alimento;
® puede establecer relaciones entre la existencia de excedente economico y la actividad agricola,
e identifica determinados objetos tecnoldgicos y utensilios, etc.
Por otra parte el docente también puede desear conocer si el alumno/a es capaz de estudiar siguiendo
con algunas reglas formales de la metodologia cientifica siempre antes trabajadas en el aula.

Por ejemplo, para introducir en los modos del conocimiento cientifico puede trabajar determinados temas
a partir de su tratamiento a partir de problemas. Lo cual requiere que el recorte del tema sea realizado a
partir de determinadas preguntas “de indagacion” y el establecimiento de sus pertinentes “conjeturas”.
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El examen puede consistir en plantear unos problemas distintos a los planteados anteriormente y
solicitarle al alumno/a que ordene las fases de investigacion antes mencionadas. Esto es, la seleccion
de un tema y su problematizacion a partir de preguntas para su posterior formalizacion en términos
de conjeturas o hipotesis.

Otro ejemplo puede ser el tratamiento problematico de las migraciones en distintos espacios y sociedades:

e ; por qué migraron determinados pueblos?

® ;las razones fueron de indole puramente natural o producto del conflicto con otros pueblos
vecinos?

® ;se debio al agotamiento de los recursos en el lugar 0 a cambios climaticos?

Estas preguntas dinamizadas por el docente problematizan el fenomeno “migraciones” y requiere
para su profundizacion de una serie de conjeturas que orientara los pasos a seguir y las dimensiones
a analizar. El tipo de preguntas, el modo de plantearlas, la capacidad de argumentar al hacerlas, la
relacion con otros conocimientos adquiridos anteriormente, son indicadores a considerar para una
evaluacion de un tipo de aprendizaje no memoristico, relacional y seguramente transponible a otras
situaciones. En Ciencias Sociales es posible realizar examenes sobre casos practicos que por ejemplo
sirvan para evaluar el conocimiento alcanzado para el manejo de mapas.

Se puede:

e plantear al alumno/a que cambie la informacion de un codigo lingiistico a otro (hacer un mapa
tematico con la distribucion de determinados biomas a escala mundial). Es decir se puede ela-
borar una prueba que determine si el alumno/a es capaz de superar un pequeio problema que
demuestre su grado de comprension de los leguajes utilizados habitualmente en cartografia: el
cartografico, el verbal, el iconico y otros;

® proponer situaciones para tratar un determinado tipo de fuentes; luego de haber recorrido una se-
cuencia didactica, con el proposito de que el estudiante, identifique el tipo textual, reconozca palabras
como marca de historicidad, elabore conclusiones, y produzca nuevos textos sobre el tema tratado.

L0oS CUADERNOS DE LOS ALUMNOS/AS

Ademas de los examenes existen otros modos de evaluar la evolucion de los aprendizajes de los
alumnos/as. Se propone aqui el trabajo junto a los cuadernos de los alumnos/as. Mucho mas que la
tarea de evaluar si "el cuaderno esta al dia” o "las soluciones a los problemas son correctos” es un
instrumento que puede ser utilizado como un adecuado indicador en el contexto de una metodologia.

Es decir, el cuaderno se inserta en una metodologia.

El contenido de los cuadernos se suma a los examenes, no los inhibe ni contraria si por ejemplo los
alumnos/as elaboran "diarios" o “resimenes” de las clases del profesor/a o bien de “indagaciones” que
produzcan en sus casas resultado de solicitudes antes realizadas por el docente. Los resumenes sobre
determinados temas que elaboren en sus casas pueden ser considerados a evaluacion si:

e |os alumnos/as sostienen una lectura individualizada, de tal forma que el resto de la clase pueda
escuchar diferentes versiones del mismo tema solicitado por el docente para “indagar”. El docente
podra solicitar el comentario de un alumno/a con respecto a otro e intervenir directamente co-
rrigiendo posibles errores. Otro alumno/a puede sequir el desarrollo del argumento y realizar un
esquema en la pizarra. El docente podra evaluar a ambos y la participacion del resto de la clase;

® |os alumnos/as sequidamente a la actividad anterior pueden volver sobre sus propios escritos y
establecer cuales fueron los momentos de aquella y establecer junto al docente "nuevas sintesis"
de lo visto. Por ejemplo: "En primer lugar hemos aprendido que...." "Después hemos realizado...."
“Por ultimo..."
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LAS ACTIVIDADES Y LOS EJERCICIOS: EL LENGUAJE ESPECIFICO

Como se sabe, el cuaderno del alumno/a da cuenta de la utilizacion de un vocabulario que como parte
del conocimiento escolar da cuenta de conceptos y teorias y guarda referencia de algin modo con
el propio del lenguaje cientifico en que se inserta la materia Ciencias Sociales que el alumno/a esta
estudiando. El docente debe saber actuar evaluando esas tareas especificas considerando que:

® |os términos que utilizan los alumnos/as tienen muchas veces para ellos un significado ambiguo,
poco preciso. Por ejemplo, recurso, localizacion, periodo u otros tienen un significado semantico
mucho mas preciso para la ciencia y al cual el alumno/a progresivamente se debe acercar. La
tarea del docente debe ser también la de evaluar un vocabulario conceptual a partir de tareas
concretas identificando el significado de las palabras en adecuados contextos explicativos, argu-
mentaciones, resumenes, narraciones u otros modos de expresion y actividades;

e existen técnicas especificas correspondientes a los lenguajes escolares que utilizan la materia que
se esta desarrollando. Asi, se debe evaluar el correcto uso de los colores en los mapas, la confec-
cion adecuada de lineas de tiempo u otros modos de representar el tiempo y sus duraciones, la
ortografia y sintaxis y organizacion de la exposicion.

Las sintesis son una modalidad adecuada para el reemplazo de los mas tradicionales "examenes” en la
medida que se puede tratar de una actividad que el alumno/a puede comenzar en su casa y completar
durante su permanencia en el aula. Centralmente consiste en la eleccion de un texto adecuado al tema
que se esta tratando y de orientar al alumno/a en la confeccion de un minimo guion, ayudarlo a definir
el problema que aborda el texto, orientarlo para detectar cuales son los supuestos sobre los que avanza
el argumento del texto, facilitar la deteccion de algunos conceptos centrales v, si existen, conclusiones.

Al momento de que el alumno/a realice la sintesis el docente evaluara: la coherencia, la capacidad
para detectar el problema y algunos conceptos centrales sostenidos por el autor del texto y finalmen-
te la capacidad que alcance el alumno/a para elaborar unas adecuadas conclusiones.
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