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La Plata, 28 de Septiembre de 2006

RESoLuCION

VISTO el Expediente N° 5801-1.533.802/06; la Ley Provincial de Educacion, N° 11612; el Decreto N° 256
de fecha 28 de febrero de 2005 y la Resolucion N° 1045/06 y considerando:

Que mediante la citada Ley y actos administrativos de la Direccion General de Cultura y Educacién se implemen-
6, en forma gradual y progresiva, la Transformacion Educativa prevista en la Ley Federal de Educacion, N° 24195;

Que, como resultado de este proceso, la Educacion General Basica como nivel obligatorio, sumo al ex
Nivel Primario dos afios de la Educacion Media;

Que a diez afios de la sancion de la Ley Provincial de Educacion, N° 11612, que dio origen a la transfor-
macion educativa, el Gobierno Provincial, a través de la Direccion General de Cultura y Educacion, identifico la
necesidad de introducir cambios tendientes a mejorar la calidad de los aprendizajes, como asimismo la estruc-
tura y organizacion del sistema educativo bonaerense;

Que mediante la Resolucion N° 1999/04, la Direccion General de Cultura y Educacion implemento una Ronda
de Consultas que promoviod la participacion de todos los ciudadanos bonaerenses y convocd a los docentes de todo
el sistema educativo a expresarse en jornadas institucionales de consulta, para evaluar los aciertos y debilidades de la
aplicacion de dicha ley, con la intencion de realizar correcciones y plantear metas para los afios subsiguientes;

Que el andlisis y la interpretacion de los resultados de dicha Ronda de Consultas permitieron identificar
las problematicas que estaban incidiendo en la educacion y formacion de puberes, adolescentes y jovenes;

Que, con la intencién de anticipar lineas de accion para guiar la intervencion sobre los problemas de-
tectados, en el seno de la Direccion General de Cultura y Educacion se elabord un proyecto politico educativo
denominado Plan Provincial Educativo 2004-2007, que entre sus lineas de accion propone “Programas para
adolescentes” a fin de atender las demandas de educacion y formacion de ese grupo etario;

Que mediante el Decreto N° 256/05 se cred una nueva Direccion Docente que contempla la conduccion
del Tercer Ciclo de la Educacion General Basica (EGB) en su nivel central y en servicios;

Que la especificidad del Tercer Ciclo de la EGB requiere revision y reformulacion de su disefio curricular;

Que los cambios deberan darse en forma gradual teniendo en cuenta la unidad del sistema, su estructura
y posibilidades y respetando derechos adquiridos;

Que la RESOLUCION N° 1045/05, determina una conduccion propia para el Tercer Ciclo de la Educacion
General Basica bajo la denominacion Educacion Secundaria Basica (ESB);

Que la mencionada Resolucion establece que el Consejo General de Cultura y Educacién, analizard y
proyectard las modificaciones necesarias en el disefio curricular de la Educacion Secundaria Basica;

Que durante el aflo 2005 se inicio el Proceso de Construccion Curricular de la ESB, en el que a traves
de distintas instancias participaron inspectores, directores, docentes, alumnos y padres, evaluando el Disefio
Curricular vigente para el Tercer Ciclo de la EGB, analizando y proponiendo estrategias para definir y fortalecer
la especificidad de la gestion y organizacion institucional y la calidad de los aprendizajes;

Que como corolario de las acciones concretadas en el Proceso de Construccion Curricular de la ESB du-
rante 2005, se elaboro un predisefio curricular, cuya implementacion se realiza y monitorea en setenta y cinco
escuelas seleccionadas de ESB, en 2006;

Que como producto de las tensiones relevadas en el monitoreo y las asistencias técnicas, las elabora-
ciones de expertos, lectores expertos y escritores del disefio, se modifico el prediserio, dando lugar a un texto
curricular capaz de hacer frente a los desafios que implica concebir la educacion del siglo XXI;

Que el Proceso de Construccion Curricular, de caracter progresivo, ha consolidado definiciones relativas
al 7° ano de la ESB;



Que entre las tareas en desarrollo se encuentra la propuesta definitiva correspondiente a la materia
Construccion Ciudadana, cuya version preliminar sera evaluada durante el ciclo lectivo de 2007;

Que este Diseio Curricular para 7° afio de la ESB constituye una nueva propuesta pedagdgica para la educacion
de los puberes, adolescentes y jovenes bonaerenses, mediante la cual se propende a una mejor formacion que garantice
la terminalidad de la escuela secundaria y a un egreso en condiciones de continuar estudios en el nivel superior, de ser
ciudadanos plenamente capaces de ejercer derechosy deberesy de ingresar en el mundo productivo con herramientas
indispensables para transitar el &mbito laboral, cuestiones planteadas por la comunidad educativa en la Consulta realiza-
da con motivo del debate de los lineamientos para una nueva Ley de Educacion de caracter Nacional;

Corresponde al Expediente N° 5801-1.533.802/06.

Que este disefio se enmarca en una nueva propuesta para el sistema educativo provincial, la cual implica
un profundo cambio en la concepcion politico-pedagogica de los sujetos destinatarios y se plasma en una nueva
organizacion de la Educacion Secundaria, que tiene como objetivo fundamental lograr la inclusion, permanencia 'y
acreditacion de la educacion secundaria de todos los alumnos y las alumnas bonaerenses, para lo cual resulta in-
dispensable realizar renovar la propuesta de ensefianza, planteos también presentes en la mencionada Consulta;

Que el Consejo General de Cultura y Educacion aprobo el despacho de la Comision de Disefios Curriculares y la
Comision de Asuntos Legales en Sesion de fecha 31-VIII-06 y aconseja el dictado del correspondiente acto resolutivo;

Que en uso de las facultades conferidas por el articulo 33° Inc. u) de la Ley N° 11612, resulta viable el
dictado del pertinente acto resolutivo;

Por ello,
La Directora General de Cultura y Educacion de la Provincia de Buenos Aires resuelve:

Articulo 1°: Aprobar el Disefio Curricular correspondiente al 7° Afio de la  Educacion Secundaria Basica (1¢ Afio
de la Educacion Secundaria), para ser implementado a partir del ciclo lectivo de 2007, con el Marco General para la
Educacion Secundaria Basica que obra como Anexo | con 6 (seis) fojas y forma parte de la presente RESOLUCION.

Articulo 2°: Aprobar la Estructura Curricular y el Mapa Curricular del Plan de Estudios que obran como Anexo
II, de 2 (dos) fojas, el cual forma parte de la presente RESOLUCION.

Articulo 3°: Aprobar las materias, expectativas de logros, contenidos, orientaciones didacticas y orientaciones para
la evaluacion del Disefio Curricular correspondiente al 7° Afio de la Educacion Secundaria Basica que como Anexos
Il con 17 (diecisiete) fojas, IV con 14 (catorce) fojas, V con 22 (veintidos) fojas, VI con 12 (doce) fojas, VIl con 9
(nueve) fojas, VIl con 13 (trece) fojas y IX con 22 (veintidos) fojas forman parte de la presente RESOLUCION.

Articulo 4°: Determinar que las expectativas de logros, contenidos, orientaciones didacticas y orientaciones
para la evaluacion de la materia Construccion Ciudadana se desarrollaran durante 2007 en su version preliminar
y se formalizaran mediante una norma especifica para su aplicacion generalizada en el ciclo lectivo de 2008.

Articulo 5°: Dejar sin efecto la parte pertinente de las RESOLUCIONES N°13227/99 y N° 13269/99, y toda otra
norma en cuanto se oponga a la presente, a partir del ciclo lectivo de 2007.

Articulo 6°: La presente RESOLUCION sera refrendada por la Vicepresidencia 1% del Consejo General de Cultura
y Educacion y la Subsecretaria de Educacion.

Articulo 7°: Registrar esta RESOLUCION que sera desglosada para su archivo en la Direccion de Coordinacion Ad-
ministrativa, la que en su lugar agregara copia autenticada de la misma; comunicar al Departamento Mesa General
de Entradas y Salidas; notificar al Consejo General de Cultura y Educacion; a la Subsecretaria de Educacion, a la
Subsecretaria Administrativa, a la Direccion Provincial de Educacion de Gestion Estatal, a la Direccion Provincial de
Ensefianza, a la Direccion Provincial de Educacion Superior y Capacitacion Educativa, a la Direccion Provincial de Edu-
cacion de Gestion Privada y a la Direccion Centro de Documentacion e Informacion Educativa. Cumplido, archivar.

Resolucion N° 3233/06
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MaRrco GENERAL PARA LA EpucAcion SECUNDARIA BAsica

INTRODUCCION

A diez afios de la implementacion de la Transformacion del Sistema Educativo en la Provincia de Bue-
nos Aires y frente a los desafios que implica concebir la educacion del siglo XXI, la Direccion General
de Cultura y Educacion elabor6é una nueva propuesta pedagogica para la educacion de los jovenes
adolescentes bonaerenses que garantice la terminalidad de la escuela secundaria en condiciones de
continuar los estudios en el nivel superior, pero también de ingresar al mundo productivo con herra-
mientas indispensables para transitar el ambito laboral y ser ciudadanos en condiciones de ejercer sus
derechos y deberes, hacer oir su voz con profundo respeto por las instituciones democraticas, y en la
plenitud de los ejercicios de las propias practicas sociales y culturales.

Esta nueva propuesta para el sistema educativo provincial implica un profundo cambio en la con-
cepcion politico-pedagogica de los sujetos destinatarios y se plasma en una nueva organizacion de la
Educacion Secundaria que ubica este transito educativo como el espacio de escolaridad que atiende
a sujetos puberes, adolescentes y jovenes, y tiene como objetivo fundamental lograr la inclusion, per-
manencia y acreditacion de la educacion secundaria de todos los alumnos y las alumnas bonaerenses,
para lo cual resulta indispensable realizar una nueva propuesta de ensefianza.

De esta manera, la Educacion Secundaria se organiza en 6 aios de escolaridad distribuidos en 3 afios de
Educacion Secundaria Basica y 3 aios de Educacion Polimodal.

La Educacion Secundaria del Sistema Educativo Provincial

Historicamente, el nivel secundario se constituyd como un ciclo de caracter no obligatorio y preparatorio
para el ingreso a los estudios superiores, reservado para las futuras “clases dirigentes”. Asi naci6 el Bachi-
llerato clasico, humanista y enciclopedista cuya funcion era seleccionar a los alumnos/as que estarian en
condiciones de ingresar a la Universidad. A lo largo de la historia, al bachillerato clasico se fueron sumando
distintas modalidades: escuelas de comercio, industriales, técnicas que otorgaban distintos titulos segun la
orientacion. Creaciones de orientaciones y modalidades de organizacion y propuestas de reformas signaron
la ensefiaza media (o secundaria), a lo que se sumo siempre la tension por el reconocimiento social y la
validez de los titulos que otorgaba: desde las Escuelas Normales y la preparacion de las maestras normales,
hasta las escuelas técnicas y los conflictos para el ingreso a la Universidad.

No obstante, a medida que el sistema educativo del pais, y en particular el de la Provincia de Buenos
Aires, se fueron expandiendo, y la escuela primaria se convirtio en la escuela para todos, la secundaria
sintio la presion de la poblacion por ocupar un lugar en sus aulas. De esta manera, la funcion selectiva
y preparatoria con la que habia nacido la escuela secundaria se vio sacudida por los cambios sociocul-
turales, historicos y politicos y por la expansion de la escuela primaria y el acceso de grandes masas
poblacionales al nivel medio, que pondrian en cuestion este rasgo fundacional.

A la preparacion para los estudios superiores se sumaron la necesidad de formar para el trabajo (obje-
tivos que se plasmaron en las escuelas de comercio, industriales y mas tarde las escuelas técnicas) y la
formacion integral de los ciudadanos, que se plasmo en los distintos disefios curriculares humanistas y
enciclopedistas, con la definicion de materias que atravesaron todas las modalidades de escuela media
(lengua, literatura, historia, geografia y educacion civica o educacion moral, formacion ética y ciuda-
dana segun la época, entre otras) y que se convirtieron en conocimientos considerados indispensables a
ser transmitidos por la escuela.
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Sin embargo, no fue hasta la Ley Federal de Educacion (Ley N° 24.195/93) que el nivel medio (o se-
cundario) conto con una ley organica para organizar el conjunto del nivel. En dicha ley, las viejas mo-
dalidades y orientaciones del secundario fueron modificadas junto con el resto del sistema educativo,
dejando como segunda ensefianza los ultimos tres afios organizados como nivel Polimodal con distin-
tas orientaciones. En esta transformacion, los primeros dos afos de la vieja estructura del secundario
fueron absorbidos por la Educacion General Basica. En la Provincia de Buenos Aires, al igual que en
muchas jurisdicciones del pais, el 1ero y el 2do afio de la ex escuela secundaria se transformaron en
los ultimos dos afos de una escuela primaria prolongada.

Cabe destacar que el cambio operado por la reestructuracion del sistema a partir de la Ley Federal
de Educacion obedecia, en gran parte, al momento histérico que marcaba la necesidad de extender
una educacion comun basica y obligatoria para todos los alumnos y las alumnas. No obstante, dicha
reestructuracion ligo la exigencia de ampliar la base comun de conocimientos y experiencias a la mo-
dificacion del sistema educativo en el cual la escuela secundaria quedo desdibujada y, por lo tanto, a
los conflictos y tensiones historicas se sumaron otros nuevos, vinculados a la creacion de un ciclo que
institucionalmente sumo caracteristicas de la vieja escuela primaria en su vida cotidiana, pero que a
la vez sostuvo viejas practicas selectivas y expulsivas de la vieja escuela secundaria.

Comenzado el siglo XXI, y luego de diez afios de implementacion de la Ley Federal de Educacion, la Di-
reccion General de Cultura y Educacion de la Provincia de Buenos Aires entiende que es preciso reconfi-
gurar el sistema educativo con vistas a hacer frente a los desafios actuales y futuros de los bonaerenses,
para lo cual es preciso estructurar una nueva secundaria.

La nueva secundaria recoge los mandatos historicos del nivel, pero resignificados en el contexto ac-
tual y futuro de la Provincia, el pais, la region y el mundo.

La nueva secundaria cumple con la prolongacion de la educacion general basica y la obligatoriedad, al
tiempo que respeta las caracteristicas sociales, culturales y etarias del grupo destinatario, proponien-
do una nueva estructura para el sistema. Esta nueva estructura tiene en el centro de sus preocupacio-
nes el desafio de lograr la inclusion para que todos los jovenes y las jovenes de la provincia terminen
la educacion obligatoria, asegurando los conocimientos y herramientas necesarias para completar los
estudios secundarios y continuar en la educacion superior.

Para ello se considera a la nueva secundaria como el espacio privilegiado para la educacion de los
adolescentes y las adolescentes bonaerenses, un lugar que busca el reconocimiento de las practicas
juvenilesy las incluye en propuestas pedagdgicas que les posibilitan fortalecer su identidad, construir
proyectos de futuro y acceder al acervo cultural construido por la humanidad, interpelando a los su-
jetos en su complejidad, en la tension de la convivencia intergeneracional para la cual los adultos de
la escuela ocupan su lugar como responsables de transmitir la cultura a las nuevas generaciones.

En consecuencia, la Educacion Secundaria de seis afios de duracion tiene como propositos:
e ofrecer situaciones y experiencias que permitan a los alumnos y las alumnas la adquisicion de
saberes para continuar sus estudios;
e fortalecer la formacion de ciudadanos y ciudadanas;

e vincular la escuela y el mundo del trabajo a través de una inclusion critica y transformadora de
los alumnos/as en el ambito productivo.

Adquirir saberes para continuar los estudios

Una de las funciones centrales de la Educacion Secundaria es la de reorganizar, sistematizar y pro-
fundizar los saberes adquiridos en la Educacion Primaria Basica y avanzar en la adquisicion de nuevos
saberes que sienten las bases para la continuacion de los estudios aseqgurando la inclusion, permanen-
cia y continuidad de los alumnos y las alumnas en el sistema educativo provincial y nacional mediante
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una propuesta de ensefianza especifica, universal y obligatoria, que a la vez promueva la reflexion y
comprension del derecho de acceso al patrimonio cultural de la Provincia, el pais y el mundo.

La seleccion de los conocimientos a ser ensefiados en este nivel es un recorte de la vastedad de cono-
cimientos, experiencias y saberes que forman parte de la cultura. Atendiendo a la necesidad de contar
con un repertorio posible de ser enseriado en la escuela, la propuesta curricular que se presenta se di-
rige no solo a que los alumnos/as adquieran esos saberes, sino que ademas puedan reconocerlos como
aquellos conocimientos necesarios, pero a la vez precarios, inestables y siempre cambiantes, producto
del constante movimiento de la ciencia, las artes y la filosofia, al que tienen el derecho fundamental
de acceder como sujetos sociales.

A su vez, la profundizacion y sistematizacion de estos conocimientos a lo largo de la escolaridad se-
cundaria permitiran a los alumnos/as introducirse en el estudio sistematico de determinados campos
del saber que sienten las bases para garantizar la continuidad de sus estudios y para ser sujetos de
transformacion social.

El plantear como finalidad la continuidad de los estudios en el nivel superior no tiene por Unica inten-
cion el éxito en el ingreso, permanencia y egreso de los estudiantes en los siguientes niveles educativos
del sistema. Las experiencias pedagogicas potentes y profundas en el acceso al conocimiento de las
artes, la literatura, las ciencias y otros campos de conocimiento permiten realizar mejores elecciones en
el momento de decidir qué sequir estudiando.

Fortalecer la formacion de ciudadanos y ciudadanas

Partiendo del reconocimiento de los alumnos/as de la Educacion Secundaria como sujetos adolescen-
tes y jovenes, y considerando que es desde sus propias practicas que se constituyen en ciudadanos, se
busca provocar el reconocimiento de las practicas juveniles y transformarlas en parte constitutiva de
las experiencias pedagogicas de la escolaridad para fortalecer la identidad, la ciudadania y la prepa-
racion para el mundo adulto, entendiendo que su inclusion en la escuela hace posible la formacion de
sujetos libres para expresarse, actuar y transformar la sociedad.

El trabajo sobre las propias practicas de los sujetos, sus intereses y particularidades como un grupo
fundamentalmente heterogéneo en sus historias, sus contextos y convicciones debe ser el centro de
accion de la escuela por lo cual ensefar y aprender los Derechos y Deberes es condicion necesaria
pero no suficiente para ser ciudadano. En una sociedad compleja, signada por la desigualdad, ser
ciudadano no es equiparable a la posibilidad de ejercer sus derechos, aunque esto constituye parte
fundamental de su construccién. Se es ciudadano aun en las situaciones en las que el ejercicio de
los derechos se ve coartado total o parcialmente, y es justamente porque es ciudadano por lo que
se debe ser reconocido como parte integrante de la sociedad. A partir de ello deben considerarse las
practicas culturales de los diversos grupos, entendiendo que el s6lo reconocimiento de la diversidad y
la diferencia no permite avanzar en la interculturalidad: para ello es necesario intervenir y actuar en
la conflictividad que implican necesariamente las relaciones sociales.

Vincular la escuela con el mundo del trabajo

Gran parte de los adolescentes y las adolescentes que asisten a las escuelas de la Provincia trabajan
o han trabajado debido a las necesidades y carencias familiares a las que deben hacer frente. Sin
embargo, y a pesar de su temprana incorporacion al mundo productivo, las jovenes y los jovenes son
objeto de discriminaciones y abusos en los ambitos del trabajo justamente por su condicion en los
jovenes considerados "inexpertos”, por ser menores de edad y no estar contemplados en los derechos
laborales y por realizar, en la mayoria de los casos, las tareas que los adultos no quieren realizar.

No obstante, se considera que no es funcion de la escuela secundaria la temprana especializacion para
el mundo del trabajo sino la de brindar oportunidades para conocer los distintos ambitos productivos,
reflexionar sobre su constitucion historica y actual, y el lugar que ellos pueden y deben ocupar y
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transformar. Esto implica incluir el trabajo como objeto de conocimiento que permita a los alumnos/
as reconocer, problematizar y cuestionar el mundo productivo en el cual estan inmersos o al cual se
incorporaran en breve.

Asimismo, y en concordancia con la formacion de ciudadanos y la inclusion de las practicas juveniles,
es preciso reconocer los saberes del trabajo que portan los jovenes y adolescentes para potenciar los
saberes socialmente productivos que ya poseen.

El trabajo, en este sentido, debe dejar de considerarse objeto privativo de ciertas modalidades de la
secundaria y convertirse en un concepto estructurante de la nueva Educacion Secundaria provincial
para que “trabajar o estudiar” no se transformen en decisiones excluyentes. Los jovenes y las jovenes
bonaerenses tienen que contar con un transito formativo que les permita conocer, problematizar y
profundizar los conocimientos para tomar decisiones futuras sobre la continuidad de estudios y su
insercion en el mundo productivo.

En funcion de avanzar en la construccion de la nueva secundaria del sistema educativo provincial se
ha elaborado una nueva propuesta de ensefianza que se plasma en el presente Diseiio Curricular. Se
espera que el mismo actue como un instrumento de accion para los docentes, directivos y para las
diversas instancias de asesoramiento y supervision de las escuelas, y se constituya en un documento
publico para alumnos/as y padres respecto de las definiciones educativas del nivel.

El curriculum que aqui se presenta constituye, por otro lado, un programa de accion para los proximos
afos que, en un lapso no mayor a cinco afos, debera evaluarse, ajustarse y modificarse.

FUNDAMENTOS DE LA PROPUESTA PARA LA EDUCACION SECUNDARIA

Toda propuesta de ensefanza lleva implicitos o explicitos fundamentos pedagogicos que le otorgan
cohesion, coherencia y pertinencia. En este Disefio Curricular se decide hacerlos explicitos, entendien-
do que cada una de las decisiones que se tomaron en la elaboracion del presente curriculum estan
anclados en una determinada concepcion de lo educativo.

En este Disefio Curricular se parte de concebir al Curriculum como la sintesis de elementos culturales
(conocimientos, valores, costumbres, creencias, habitos) que conforman una propuesta politico-edu-
cativa (De Alba; 2002). Esta definicion implica entonces que el curriculum es una propuesta historica,
cultural, social y politicamente contextuada vy, por lo tanto, producto de un devenir historico. De la
misma manera entonces, dicha propuesta a la vez que presenta su potencialidad transformadora,
presenta sus limites y por lo tanto la futura necesidad de ser modificada.

Asimismo, esta concepcion abarca no solo la prescripcion que se realiza en el documento curricular
sino que incorpora las practicas concretas de todos los actores educativos vinculados a través de las
distintas instancias del sistema.

No obstante, el documento curricular reviste un caracter fundamental en tanto propuesta de tra-
bajo que requiere de cambios en las practicas institucionales y por lo tanto constituye un desafio a
futuro, una apuesta a transformar la ensefianza y mejorar los aprendizajes de los alumnos/as de las
escuelas.

Dicha sintesis cultural ha sido conceptualizada para este Disefio Curricular en algunos elementos que
se articulan entre si, originando el contorno dentro del cual se inscriben las decisiones de enfoque,
seleccion y organizacion de los contenidos de cada materia para su ensefanza.

La trama conceptual que aqui se presenta responde a la necesidad de elaborar una propuesta para la
educacion de jovenes, por lo que compromete a sujetos en interaccion y los productos de estos vincu-
los e intercambios. Por otra parte, significa contextualizarlo en la vastedad del territorio bonaerense
y, al mismo tiempo, en la institucion escolar.
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En este sentido, definir un curriculum para los jovenes bonaerenses implica tanto tomar decisiones
acerca del conjunto de saberes, conocimientos y recortes disciplinares que deberan realizarse, como
definir las condiciones en las que deberan ser ensefiados. Se pretende constituir un espacio que re-
conozca y aproveche las practicas juveniles, los saberes socialmente aprendidos, para potenciar las
ensefianzas vy los aprendizajes.

Por ende, una de las concepciones que fundamentan este transito educativo es la asuncion de los
nifos, adolescentes y jovenes como sujetos de derecho. Es dentro de este paradigma de interpretacion
de los actores sociales que se piensa y se interpela al joven como un actor completo, un sujeto pleno,
con derechos y con capacidad de ejercer y construir ciudadania.

La ciudadania se situa de este modo como un concepto clave en esta propuesta politico-educativa y
es entendida como el producto de los vinculos entre las personas, y por lo tanto conflictiva, ya que
las relaciones sociales en comunidad lo son. De este modo se recuperan las practicas cotidianas como
practicas juveniles, practicas pedagodgicas, escolares y/o institucionales que podran ser interpeladas
desde otros lugares sociales al reconocer las tensiones que llevan implicitas. Una ciudadania que se
construye, se desarrolla y se ejerce tanto dentro como fuera de la escuela: al aprender, al expresarse,
al educarse, al organizarse, al vincularse con otros jovenes y con otras generaciones.

En ocasiones en la escuela se ha trabajado desde una representacion del ciudadano "aislado”, fuera
de otras determinaciones mas alla de las propias capacidades, una representacion de ciudadano que
puede ejercer su ciudadania en una sociedad ideal, sin conflictos ni contradicciones, y por ende sin
atravesamientos de poder ni resistencias. Es la ilusion de sujetos que unicamente necesitan "aprender
a ser ciudadanos”, para que les esté garantizado el ejercicio de su ciudadania. Por otro lado, desde esta
perspectiva también se refuerza la idea de que es principalmente en su transito por la escuela donde
los nifos y jovenes se "transforman en ciudadanos” cuando la sociedad se sostiene en muchas otras
instituciones que deben integrarse en la construccion de ciudadania.

Resignificar estas concepciones implica desandar esta definicion estatica de la ciudadania, para pasar
a trabajar en las escuelas con una ciudadania activa, que se ensefia y se aprende como practica y
ejercicio de poder, y no s6lo como abstraccion.

Trabajar con y desde la ciudadania activa implica, en consecuencia, centrarse en un segundo concepto
central en la presente propuesta.

La ciudadania se ejerce desde las practicas particulares de grupos y sujetos sociales. Estas practicas
ciudadanas son entonces practicas que ponen al descubierto la trama de las relaciones sociales y por
lo tanto la conflictividad de las interacciones. Desde la perspectiva que se adopta en este Diseiio Cu-
rricular, la nocion de interculturalidad se entrelaza con la concepcion de ciudadania para enfrentar
los desafios que implica educar en un contexto de diversidad cultural, diferencia social y desigualdad
economica, y actuar en el terreno de las relaciones sociales entendidas como producto del conflicto y
no de la pasividad de la convivencia de los distintos grupos sociales y culturales.

La interculturalidad es, como sefala Canadell, ante todo, una actitud, una manera de percibirse
uno mismo y la propia cultura como partes integrantes de un complejo interrelacionado que
llamamos mundo. Toda cultura se fundamenta en una manera de estar en el mundo y de perci-
birlo. Esta experiencia constituye la base de nuestros pensamientos sobre la realidad (Canadell;
2001). Por ello, una cultura no es solamente una manera particular de entenderla, sino una
realidad propia. Asi, decimos que la interculturalidad consiste en entrar en otra experiencia del
mundo.”

' DGCyE, Dreccion de Primaria Basica, Subdireccion Planes, Programas y Proyectos, Consideraciones acerca de la intercultu-
ralidad. Implicancias y desafios para la educacion de la Provincia. La Plata, DGCyE, 2006.
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Cada cultura pregunta y responde desde su contexto y desde su sensibilidad, construyendo un ambito
de significacion propio.

La interculturalidad implica reconocer el valor Unico de cada interpretacion del mundo. La acti-
tud intercultural en la educacion consiste pues, en crear la conciencia de la interrelacion entre
persona y entorno, y entre los diversos universos culturales; significa, adoptar como categoria
basica del conocimiento /a relacion.?

La escuela trabaja como una institucion social con voluntad inclusora e integradora, y con capacidad para
albergar proyectos de futuro, aun en los contextos mas criticos. Las diversas experiencias educativas desa-
rrolladas en la provincia intentan hallar codigos y significados que encuentren nuevos sentidos a su tarea.

La interculturalidad como concepcion y posicionamiento en este Disefio Curricular significa el tratamiento de
la diversidad, las visiones de y sobre los otros en los escenarios escolares, los desafios e implicancias para una
pedagogia intercultural, sus limites y potencialidades para la accion escolar.

La primera premisa es: somos y nos constituimos en “sujetos en relacion con otros".

En cada escuela y en cada aula, la experiencia educativa se desarrolla en la diversidad, la desigualdad y la dife-
rencia. Su tratamiento dependera del caracter de las intervenciones y las creencias y valores que las sustentan,
es decir, de como cada sujeto y cada institucion, crea la imagen de esos otros con los que deben compartir es-
pacios y momentos, y como esa imagen repercute en el vinculo pedagdgico y social que se crea entre ellos.

La vision de y sobre /os otros define los principales objetivos y contenidos de la escuela, define la
ensefanza, la interpretacion de las causas de las dificultades escolares y sus posibles soluciones. En
consecuencia, genera diversas practicas educativas, segun lo que se considere que es la mision o
finalidad de la escuela, y por ende, qué deben hacer los y las docentes, condicionando las ideas sobre
por qué aprenden o no aprenden los alumnos/as y en este caso, cdmo solucionarlo.®

Las diferentes representaciones de y sobre /os otros producen respuestas institucionales. Por ejemplo,
la asimilacion de los otros como uniformizacion u homogenizacion ha sido una de las respuestas
historicas que el sistema educativo ha dado a la diversidad. La asimilacion del diferente y no la acep-
tacion de la diferencia ha traido como consecuencia la anulacion, la negativizacion o la invisibilidad
de otras practicas culturales, saberes y experiencias para la imposicion de aquello que se considera
mejor o ha logrado instalarse como legitimo.

Otra vision estereotipante es aquella que lee las desigualdades sociales y econdmicas como diversi-
dades culturales, confundiendo diversidad con desigualdad. Emparentar “diversidad” con "desigual-
dad"” legitima la reproduccion de la exclusion y sus consecuencias didacticas se manifiestan, entre
otras formas, en el tratamiento diferenciado de los contenidos curriculares. Separar diversidad y
desigualdad implica un acto de reconocimiento de que existen practicas que no son producto de la
diversidad de los grupos, sino consecuencias de las desigualdades sociales y economicas, y que dichas
desigualdades no s6lo no ameritan un tratamiento diferenciado de los contenidos, sino que implican
como decision fundamental concebir que todos y todas tienen el derecho al acceso, la ensefianza y el
aprendizaje de los contenidos que transmite la escuela.

En este sentido se cuestionan la idea de “tolerancia” porque implicaria aceptar y compartir con los
otros "diferentes”, "diversos”, siempre y cuando nadie cambie de lugar, y la idea de "riesgo educativo”,
que define el lugar recortado de esos otros que son tolerados. Por lo tanto, las condiciones en las que
se producen los procesos institucionales de ensefianza y aprendizaje se ven afectados para todos los
alumnos/as y no solo los que estan supuestamente en riesgo, los que son “tolerados".

Concebir a la escuela como lugar de inclusion de los alumnos/as, como sujetos de diversidad, afecta
directamente la concepcion y produccion pedagogico-didactica.

2lbidem, p. 13.
*lbidem, p. 13.
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La escuela es uno de los espacios publicos en los que se realizan politicas de reconocimiento. La es-
cuela constituye ese lugar de encuentro intercultural y esto implica:

® generar experiencias de integracion e intercambio;

e definir los conocimientos que circulan en cada contexto intercultural en téminos escolares;

e valorar la interaccion con otros diferentes como productora de aprendizajes;

e reconocer los saberes que posee cada sujeto como instrumento y producto del vinculo con los otros;

e capitalizar la presencia de la diversidad cultural en toda situacion educativa y no solo en algunos
grupos y no en otros.;

e crear vinculos entre los sujetos que aseguren que su diversidad y sus diferencias no devengan en
desigualdad educativa.

Dichos enunciados acerca de las practicas escolares, la ciudadania y la interculturalidad implican reco-
nocer a los sujetos sociales como otro de los conceptos estructurantes para la presente propuesta curri-
culary en particular, reconocer que las practicas escolares son practicas que ponen en relacion a perso-
nas adultas, jovenes y adolescentes en sus condiciones de docentes y alumnos/as respectivamente.

A lo largo del presente apartado se ha hecho mencion a las particularidades que asumen las practicas
culturales refiriéndose particularmente a los jovenes. Sin embargo, es preciso recomponer dichos
enunciados para dar cuenta de ciertos aspectos fundamentales del Disefio Curricular. En primer lugar,
los sujetos solo pueden intervenir activamente en una relacion comunicativa si los otros los recono-
cen como “portadores” de cultura, de valores, de habitos y saberes que son necesarios confrontar con
otro grupo de valores y habitos como es el que se plantea en la escuela. En este sentido en la escuela
las relaciones comunicativas, por excelencia, son la de ensefianza y la de aprendizaje.

Alo largo de la historia de la educacion se han forjado representaciones e imaginarios acerca de los jovenes
y sus practicas y especificamente de los adolescentes como alumnos/as de la escuela. En estos imaginarios
pueden reconocerse ciertas concepciones que provocan consecuencias en dichos procesos comunicativos.

Asi, concebir a los adolescentes como un grupo homogéneo que comparte ciertas caracteristicas generales
propias de su edad acarred practicas de seleccion y discriminacion hacia aquellos sujetos que no se comporta-
ban segun lo esperado. La idea de la existencia de sujetos “diferentes” en la escuela casi siempre fue conside-
rada en términos negativos: la diferencia era respecto al “modelo ideal” de adolescente, joven y alumno/a.

Por otra parte, estos “modelos ideales” fueron y son siempre considerados desde un determinado
punto de vista: el de los adultos, y esto implica entonces que las diferencias respecto del “ser joven”
se establecen tomando como punto comparativo al adulto al cual se lo concibe como la forma mas
acabada de ser sujeto. Por lo tanto, los adolescentes y jovenes solo son interpelados desde lo que les
falta para ser adultos: falta de madurez, falta de habitos, falta de cultura, entre otras posibles.

Sin embargo, en la actualidad, los jovenes y adolescentes expresan cada vez con mas fuerza, y en
muchos casos con violencia, que no estan vacios: tienen habitos, tienen practicas culturales, tienen
valores, aunque no sean los que se sostienen en la escuela; y sus expresiones son resistentes y dadoras
de identidad al punto de resistir a la imposicion de los otros, y a lo que propone la escuela. En este
sentido, la escuela solo le exige al joven su ubicacion de alumno/a y no como joven y adolescente.

No obstante, los estudios de juventud, con relacion a la escuela media, muestran que para la mayoria
de los jovenes la escuela es un lugar importante, esta muy presente en sus vidas y tiene varios senti-
dos. Alli se practica no solo la relacion con los pares generacionales, sino entre los géneros y con otras
generaciones, clases y etnias.

A su vez, la escuela es la institucion que porta el mandato de transmitir a las nuevas generaciones los
modelos previos, y no solo los previos recientes, sino los de hace largo tiempo: se ensefia el conoci-
miento acumulado socialmente, es decir, lo producido por otras generaciones, lo que implica poner
en tension a las generaciones que se relacionan en su ambito.
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La escuela es una institucion de relaciones intergeneracionales y les corresponde a los adultos tomar
la responsabilidad de la transmision en su funcion de docentes, funcion para lo cual es necesario sos-
tener la ley, mostrando como se conoce, a qué normas estamos sometidos y de qué manera interve-
nimos en ellas como sujetos sociales; ser modelo de identificacion. Esto es posible solo si se descubren
los saberes y los no saberes del docente, su placer por el conocimiento; y permitir a los otros fortalecer
su identidad, construir nuevos lazos sociales y afianzar los vinculos afectivos. Sélo la conviccion del
valor social y cultural con que el docente inviste los conocimientos que transmite transforma aquello
que muchas veces, desde la perspectiva de los adolescentes y jovenes, es un sin sentido en un sentido:
la presente propuesta curricular se propone ensefnar aquello a lo cual no podrian acceder de otra ma-
nera. Los y las docentes asumen la tarea de ensefiar como un acto intencional, como decision politica
y fundamentalmente ética.

SOBRE EL LENGUAJE Y EL CONOCIMIENTO EN LA ESCUELA

La forma en que los sujetos sociales se expresan, conocen y se reconocen y construyen visiones de mundo
es el lenguaje. El lenguaje expresa la propia cultura, la representacion que se tiene del mundo (la propia
cosmovision). En este sentido la manera de “ver" el mundo es la manera de pensarlo y expresarlo.

Y asi como el lenguaje muestra o representa el mundo compartido también muestra el otro lado. El
mundo inaccesible, el del lenguaje que no se entiende.

La escuela incluye sujetos alumnos/as, docentes, padres, que se expresan a través de distintos lengua-
jes, lenguajes propios de la diversidad de hablas, de grupos culturales que deben ser reconocidos en
su singularidad y en relacidn con el resto.

Entre dichos lenguajes, el lenguaje de los que ensefian es el acceso al conocimiento de los que apren-
den. Es en este sentido que la ensefianza debe provocar pensamiento porque porta un lenguaje que
posibilita o interrumpe la interaccion de los sujetos con los conocimientos, con los saberes, con las
otras culturas, los otros mundos.

La escuela organiza la experiencia pedagogica a través de materias que recortan un conjunto de co-
nocimientos que provienen de distintos campos: las ciencias, las artes, la educacion fisica, la lengua
nacional y las extranjeras. Y estos campos son modos de comprender y pensar el mundo y de consti-
tuir sujetos sociales. Las artes, la ciencia y la filosofia, entre otros, pueden de esta manera concebirse
como lenguajes a traveés de los cuales se fortalecen las identidades.

Sin embargo, estos conocimientos que la escuela decide transmitir, ensefar, legar a las nuevas generacio-
nes requieren de una tarea especifica para su transmision sistematica, para lograr la apropiacion de todos
y todas las alumnas que concurren a la escuela: esa tarea es la ensefianza.

En este sentido el lenguaje de la ensefianza debe tener intencion de provocar pensamiento ya que
esta provocacion es el camino de acceso al conocimiento.

Cuando el lenguaje de la ensefianza no se entiende se traza una linea que marca el adentro y el afue-
ra, el "nosotros" y el "los otros".

Cuando el lenguaje de la ensefianza no tiene por intencion provocar pensamiento, el acceso a los saberes
se ve cercenado a aquellos que comparten ese lenguaje y los que quedan afuera se transforman en los
diversos, en los que por hablar otros lenguajes no comprenden el de la escuela y muchas veces “fracasan”.

Las diferencias de lenguajes estan intimamente ligadas a las diferencias culturales, pero las diferen-
cias linguisticas y culturales no deben minimizarse. No basta con hacer un discurso de elogio a la
diversidad cultural para asegurarse el éxito escolar de todos los sujetos.

La "formacion escolar” -la que la Escuela pretende dar, la que se puede adquirir en ella- debe hacer
entrar a las jovenes generaciones en las obras de que se compone la sociedad. (Chevallard, 1996).
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La creacion de saberes es, casi siempre, cosa de unos pocos. Y la transposicion de saberes es cosa de
una sociedad, y no es una simple transferencia -como se hace con las mercancias- sino, cada vez,
nueva creacion. El aggiornamento de la Escuela requiere una movilizacion formidable de energias
y competencias: por parte de los maestros, politicos, "sabios”, diddcticos, y también por parte de la
gente que debe reunirse bajo un lema esencial: Saberes para la Escuela. (Chevallard, 1996).

En ese sentido, la historia de la escolaridad obligatoria, gratuita y publica de fines del siglo XIX hasta hoy,
en nuestro pais tuvo como principal tendencia equiparar igualdad y homogeneidad.

La negacion de las diferencias buscaba la nacionalidad, unificar el idioma frente a la inmigracion, crear la
“cultura nacional”; poblar, todas cuestiones que formaban parte del proyecto politico de la generacion del '80.
En ese momento la negacion de las diferencias provino de la busqueda de progreso. Por lo tanto podria afir-
marse que el ocultamiento de las diferencias no siempre estuvo al servicio de la desigualdad: la escuela de la
Ley 1420 logro, hacia mediados de siglo XX, uno de los niveles mas altos de escolarizacion de Latinoameérica.

De la misma manera el reconocimiento de las diferencias no siempre estuvo ligado a la justicia social.
La historia y las condiciones socioculturales contextualizan las diferentes intencionalidades que, con
respecto a la diversidad, la desigualdad y la diferencia, han tenido las sociedades humanas.

En este Disefio Curricular se define un recorte de saberes que permite a los docentes producir y
comunicar ideas, pensamientos y experiencias para que los jovenes también alcancen este tipo de
produccion y puedan expresarlo en la escuela.

Dicho recorte de saberes y conocimientos realizados en este Disefio Curricular como sintesis cultural, como
se mencionara anteriormente, se encuentra a su vez en tension. Tension entre la obligacion, como gene-
racion adulta, de elegir la herencia cultural que sera obligatoria a través de la escuela, y el reconocimiento
de la diversidad de grupos culturales a los cuales realiza el legado. Esta tension puede expresarse como una
tension entre la igualdad de acceso al patrimonio cultural de la humanidad y el respeto a la heterogenei-
dad de sujetos y grupos sociales y culturales y, a su vez, como tension intergeneracional.

En el acapite siguiente se desarrollan las bases para el curriculo de la ESB y en una etapa proxima se
hara respecto al Polimodal. Es preciso dejar claro que esta division de la Escuela Secundaria en dos ciclos
responde a la centralidad que se le otorga a los sujetos, los alumnos/as, antes que a aspectos mera-
mente técnicos. La Escuela Secundaria esta dividida en dos ciclos porque recibe nifios que ingresan a la
adolescencia y devuelve a la sociedad, seis afios después, ciudadanos que deberan ejercer plenamente
sus deberes y derechos. En el ingreso y en el egreso es necesario respetar rituales, sentimientos, repre-
sentaciones de los adolescentes y jovenes. Durante el transcurso de la ESB y Polimodal se garantiza la
continuidad curricular, a la vez que la diferenciacion relativa de los objetivos de cada uno.

LA ORGANIZACION TECNICA DEL DisENo CURRICULAR PARA LA ESB

El Disefio Curricular de Secundaria Basica se orienta hacia la busqueda y la propuesta de soluciones
pedagogicas, institucionales y didacticas de la compleja relacion de los adolescentes con el aprendiza-
je, en su pasaje de la infancia a la adolescencia, respecto a la funcion de los nuevos saberes en la bus-
queda de su identidad juvenil. En ese marco, atender los problemas de la exclusion y el fracaso es la
preocupacion central y objetivo prioritario. Esto implica dar cuenta, tanto en el enfoque de ensefianza
como en los contenidos (su seleccion y enunciacion), de aquello que debe suceder, de qué manera se
va a utilizar lo que los adolescentes ya saben, alin cuando no sea lo esperable para un alumno/a que
ingresa a 1° aio (7° ESB), y el tipo de practicas de ensefianza y evaluacion que vayan en direccion al
cumplimiento de la inclusion en una propuesta educativa exigente.

Hacer un diagnostico de lo que no saben y confirmar o proponer sélo los cortes y rupturas que im-
plican entrar a la ESB puede dar lugar a la ubicacion de los alumnos/as en el lugar del fracaso si el
diagnostico es solo dar cuenta de lo que no pueden. Trabajar desde lo que se sabe, y no desde lo que se
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ignora, propone una ensefianza que articule los saberes de los sujetos con los conocimientos y saberes
que el disefio curricular prescribe como minimos, pero no como limite.

Por su parte, la dimension normativa del disefio curricular tiene valor de compromiso como lugar en donde
se prescribe lo que hay que ensefiar y como hay que hacerlo para garantizar los propdsitos del ciclo y por
lo tanto es el lugar al que debe volverse para controlar, garantizar, evaluar si se esta cumpliendo y para
realizar los ajustes necesarios para optimizar su implementacion. El disefio curricular tiene valor de ley.

Este mismo compromiso y esta legalidad deben portar también su naturaleza efimera. La validez y la
pertinencia cientifica, también la social, exigen que se le ponga limite a la vigencia del disefio. Los
alumnos/as merecen acceder a una cultura siempre actualizada. En este caso se ha decidido que esta
vigencia se ajuste y se renueve cada cinco anos porque se espera que en ese lapso la propuesta sea
superada porque los alumnos/as sepan mas y mejores cosas que entonces permitan o exijan la modi-
ficacion del disefio y porque acontezcan otras cuestiones en los campos del saber y de la cultura. Para
ello, la DGCYE aborda el mejoramiento de la calidad de la Educacion Primaria Basica.

En otros términos, el Disefio Curricular es una propuesta de trabajo a futuro que prescribe un hori-
zonte de llegada, no de partida, para lo cual es imprescindible realizar revisiones constantes en las
practicas institucionales de directores/as y docentes, en las practicas de supervision y de asesoramien-
to y en la conduccion del sistema en el nivel central.

Principales criterios técnicos

® Las decisiones técnicas sobre el disefio surgen de la tension entre lo relevado en la consulta que
produjera el Pre Disefio Corricular, el monitoreo y la asistencia técnica de la implementacion del
Pre Disefio Curricular, y las elaboraciones de expertos, lectores expertos y escritores del disefio. A
partir de lo cual se producen tensiones entre lo que demanda cada uno de estos actores: qué se
escribe, qué no se escribe, cuales son los criterios correctos o deseables desde la disciplina a en-
sefar, desde su didactica, qué practicas docentes caracterizan la ensefianza en el nivel educativo,
cual es el alejamiento que produce la lectura de "marcas de innovacion” en el texto curricular son
preguntas que atraviesan el proceso de produccion curricular.

® Las conceptualizaciones y los paradigmas, que en disefios anteriores constituian los ejes transver-
sales, se presentan ahora como fundamentos para orientar los componentes que constituyen el
disefio curricular. Son las lineas de pensamiento que comprometen la concepcion de educacion
en su conjunto y que se encuentran en la orientacion, el enfoque y la seleccion de los contenidos
de cada una de las materias que componen el curriculum.

® Las materias que componen el curriculum de ESB estan organizadas en disciplinas escolares. Esto
quiere decir que son definiciones de temas, problemas, conocimientos que se agrupan, se pres-
criben con el propdsito de ser ensefiados en la escuela. Por fuera de este ambito dicho recorte,
dicha seleccion y organizacion, no existiria.

® Para algunas materias la denominacion coincide con la denominacion de una ciencia, de una disci-
plina cientifica como Matematica. En otras, las denominaciones no responden a ninguna denomi-
nacion vinculada a la ciencia sino a alguin ambito o campo de conocimiento como Educacion Fisica,
Educacion Artistica, e Inglés. En el caso de Practicas del Lenguaje se parte de la lengua como ambito
o campo de conocimientos pero se lo denomina a partir del enfoque para su ensefianza, es decir, el
nombre de la materia responde a su organizacion escolar. En otras, la denominacion corresponde a
un agrupamiento a partir de cierta relacion entre algunas ciencias o disciplinas como son los casos de
Ciencias Naturales y Ciencias Sociales, utilizadas con fines organizacionales, no epistemologicos.

® La denominacion drea o disciplina no se considera para este Disefio Curricular, ya que la denomina-
cion disciplinar responde a motivos epistemologicos y la areal a motivos organizacionales y por lo
tanto no constituyen una tension real sobre la cual sea preciso tomar una decision técnico-curricu-
lar. En ambos casos se trata de materias (asignaturas) que expresan, a partir de su denominacion, el
recorte tematico para su ensefanza realizado de la disciplina o las disciplinas que las componen.
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® Al interior de cada materia aparecen diferentes componentes organizadores de contenidos.

Los ejes aparecen como organizadores que ordenan nucleos tematicos con criterios que se explicitan
y que se vinculan con el enfoque que para la ensefianza se ha definido para cada materia.

Los nucleos tematicos aparecen como sintetizadores de grupos de contenidos que guardan relacion entre si.

® Para cada materia se definio una organizacion especifica de acuerdo al recorte tematico en vin-
culacion con la orientacion didactica de manera tal que la definicion de contenidos no seria la
misma si se modificara el enfoque de la ensefianza. Como consecuencia de tal imbricacion cada
materia definio su estructura, diferente de las otras ya que, desde este criterio, no podria homo-
geneizarse la manera de disefar cada transito educativo.

® A nivel nacional se define como estructura curricular bdsica una matriz abierta que permite or-
ganizar y distribuir en el tiempo los contenidos a enseiar en un tramo del sistema educativo, de
acuerdo con reglas comprensibles. Cabe sefialarse que dicha estructura no agota el disefio sino
que organiza parte del plan de estudios.

® Como estructura curricular bdsica de este disefio se decidieron algunas “categorias de organiza-
cion" en comun para todas las materias, pero que no comprometen ni ejercen influencia para la
definicion de su estructura interna. Dichas categorias son:

- La ensefianza de la materia en la Educacion Secundaria Basica.

Propositos de la materia para la Secundaria Basica.

- Expectativas de logro de la materia para 1° afio.
- Estructura de organizacion de los contenidos.

- Orientaciones didacticas.

- Orientaciones para la evaluacion.

® | os propositos para el ciclo describen el alcance de los ejes de trabajo que define cada materia
para el final de este transito educativo.

® Las expectativas de logro siguen siendo el componente que expresa los objetivos de aprendizaje.
En este disefio se definen para 1° afio (7° ESB) y por materia. Describen lo que debe aprender cada
alumno/a alcanzando niveles de definicion especificos, de manera tal que se vinculen claramente con
los contenidos, las orientaciones didacticas y las orientaciones para la evaluacion en cada materia.

® La vinculacion entre los contenidos y las orientaciones diddcticas se define a partir de conceptualizar
que la manera de enunciar los primeros condiciona lo sequndo. Es decir, el modo en que se presentan los
contenidos da cuenta de como deben ser enseiiados. De esta manera se ha buscado especificar el trabajo
que se espera con cada bloque de contenidos para lo cual se ha decidido incluir ejemplos y propuestas.

® La separacion de las orientaciones para la evaluacion de las orientaciones diddcticas tiene
por intencion alcanzar precision con respecto a la relacion entre los alcances obtenidos por los
alumnos/as durante el proceso de aprendizaje y los alcances de las propuestas realizadas por los
docentes durante el proceso de ensefianza.

e Las decisiones que se tomaron para el disefio de cada materia, en cuanto a cada uno de sus componen-
tes, especialmente para con los ejes, los nucleos tematicos y los contenidos se confrontan con el tiempo
teorico disponible para la ensefianza que se obtiene de la multiplicacion de las horas semanales de cada
materia por el total de semanas en nueve meses de clases. Dicha carga horaria total ideal/formal funcio-
no como otro parametro de ajuste “cuali-cuantitativo” de la organizacion curricular de cada materia.

e E| curriculum disefado se define como prescriptivo, paradigmatico y relacional.

Prescriptivo porque cada materia define los contenidos que deberan ensefiarse en el afio teniendo en
cuenta la articulacion conceptual definida como fundamento y direccion en el marco teorico inicial.

Paradigmdtico porque como fundamento y toma de posicion se definen categorias que orientan,
articulan y direccionan las nociones y conceptos que se usan en todas y cada una de las materias y
que se consideran definitorias para la propuesta educativa del nivel.

Relacional porque las nociones elegidas guardan vinculos de pertinencia y coherencia entre si.
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ESTRUCTURA CURRICULAR

1° aNo pE Ebucacion Secunparia (7° ESB)

Ciencias NATURALES

4 modulos semanales

CienciAs SOCIALES

4 modulos semanales

EpucacioN ARrTisTICA

2 modulos semanales

Epucacion Fisica

2 moddulos semanales

INGLES

2 modulos semanales

MATEMATICA

4 modulos semanales

PrAcTICAS DEL LENGUAJE

4 modulos semanales

ConstruccioN DE CIUDADANIA

2 modulos semanales

CANTIDAD: 8 MATERIAS

Cantidad de mdodulos semanales: 24
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